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La imagen de la portada corresponde a un trabajo de Maruja Mallo, autora que formé parte de
las Sin Sombrero (generacién del 27). Hoy es una de las pintoras del arte contemporaneo mas
reconocidas a nivel infernacional, justo con Remedios Varo y Angeles Santos. Se ha elegido a
Maruja Mallo precisamente por su doble condicién de artista y docente. Desarrollé una triple
dedicacién docente como profesora de Dibujo en el Instituto de Arévalo (Segovia) donde gand
la cétedra de dibujo, en el Instituto Escuela de Madrid y en la Escuela de Cerdmica de Madrid.
Estuvo exiliada en Portugal, Argentina, Chile y Nueva York. Regresa a Madrid en 1962.

La obra lleva por titulo “Retrato de mujer” (1939) v forma parte de una serie realizada en Buenos
Adres, recordando personajes femeninos.

El rostro ha sido tramado con textos manuscritos tomados del diario de clase de Francisca Bresé
Moreno.

Barrantes Bres6, Justa y Lépez Lucas, Carmen. Escuela y Repuiblica. Cuaderno de una maestra rural. Francisca
Bresé Moreno. Universidad de Castilla La Mancha, 2009.
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El 14 de abril de 1931 nace “la repiblica de los maestros” tal y como la definid
Marcelino Domingo, primer Ministro de Instruccion Piblica. Fl gigantesco esfuerzo de
la Repiblica, representd el primer intento serio en nuestro pafs, desde los tiempos de
la Tlustracion, por resolver el grave problema del establecimiento de una democracia en
una poblacion basicamente ignorante e iletrada.

Son muchos los problemas que hay que solucionar: acabar con el analfabetismo;
afrontar una legislacion cadtica y contradictoria; formar nuevas generaciones de
jovenes con una instruccitn bisica pero solida que emprendieran las tareas que se iban
a presentar a una Fspafia que, por fin, iniciaba su regeneracion; creacion de escuelas
decentes, amplias y abiertas; formacion v dignificacién del profesorado; renovacion
pedagigica. Pero sobre todo hay que definir el modelo educativo que va a conformar el
eje principal en la transformacion del pais.

Para ello se acometié una nueva reforma educativa cuya finalidad era instituir en Espafia
una Fscuela Unificada, cuyo texto fue encargado al pedagogo Lorenzo Luzuriaga
que prepard un anteproyecto que recogia las aspiraciones de amplios sectores
republicanos. Fl proyecto educativo conjugaba la renovacion pedagdgica procedente
del ideario liberal de la Institucion Libre de Ensefianza y el programa educativo que
propugnaba la escuela inica del partido socialista y configurd un modelo educativo
publico, laico, obligatorio, v gratuito en la enseflanza primaria, en el que se facilitaria
el acceso a las personas econdmicamente necesitadas a la ensefianza secundaria y a la
universitaria, y en el que se institufa la coeducacién en los tres grados de ensefianza.

En cuanto a la construccion de Escuelas, el esfuerzo en Madrid fue importante llegando
a todos los barrios madrilefios. Se construyeron dieciocho nuevos centros que acogieron
a 11709 niflos desescolarizados y que fueron inaugurados por el Presidente Niceto
Alcald Zamora en 1933 en tres fases. El 1 de febrero se inauguraron cinco, otros siete el
dia 14 de abril, v finalmente seis el 15 de septiembre.

En cuanto a la educacién de la mujer, la Segunda Republica hizo un gran esfuerzo
por la incorporacion de las nifias a los niveles de primaria. Se aprueba la coeducacion.
Se homologan los sueldos de maestros v maestras, hasta entonces distribuidos en una
compleja serie de categorias. Y se potencia la matricula femenina en el bachillerato que
llega a alcanzar el 30% del total del alumnado de este nivel. Ya con esos estudios de
bachillerato, un 7% de mujeres se matriculard en la universidad.

Los logros de estos afios de ilusién pedagdgica fueron posibles gracias al compromiso
del profesorado con los ideales republicanos, entre el que se encontraban las maestras
republicanas, que representarfan un modelo de mujer moderna v libre. Sus experiencias
quedaron reflejadas en sus diarios. El catilogo de Diarios de Libertad, quiere ser un
homenaje a aquellas mujeres que vivieron la educacion desde el sentido de la igualdad y
la libertad. Rescatindolas del olvido, continuamos con su legado.

Mauricio Valiente .

Tercer Teniente de Alcalde del Ayuntamiento de Madrid.



En 1931 se funda la Federaciéon de Trabajadores de la Enseflanza de UGT del que
formaron parte un mimero importante de maestras republicanas. Maestras que con sus
trayectorias vitales v profesionales, simbolizan el proyecto de transformacion social ¥
cultural de la Segunda Repuiblica.

Encarnaron el modelo de mujeres modernas e independientes. Ellas serian las
responsables, en buena medida, de la construccién v difusién de la nueva identidad
ciudadana, al educar al alumnado en los valores de igualdad, libertad y solidaridad, tanto
a través de la transmision de contenidos en las aulas, como sobre todo, con su ejemplo.

Las maestras republicanas se embarcaron en los viajes de estudios que las llevarfan
lejos de Espafla, se incorporaron a las Misiones Pedagdgicas, ocuparon puestos
en la direccién de los colegios, v tomaron la palabra en las organizaciones sindicales,
politicas v en las asociaciones feministas v cludadanas. Fueron pioneras en procesos de
innovacién pedagdgica e investigacion, abriendo las aulas a una metodologfa activa y
participativa. Porque crefan en la igualdad derribaron los muros que separaban
a alumnos y alumnas, proponiendo pricticas de relacion que les permitian compartir
intereses y conocimientos. Una coeducacién para compartir la vida en igualdad.

En sus diarios dejaron escritos todo un tesoro pedagdgico vy vital como los
acontecimientos vividos en el aula con el alumnado, las reuniones con las familias
o las innovaciones educativas. En la tinta de sus piginas quedaron impresos sus
pensamientos, dibujos v textos con los que ordenaban el devenir de los dias escolares.

Tras la guerra, se impuso el silencio sobre aquellas que sobrevivieron. Se las obligd a
no significarse, a ocultar sus ideales para poder sobrevivir. Durante los cuarenta afios
que duré la Dictadura, destruyeron toda huella de la escuela republicana para instalar
un olvido tefiido de miedo. Sin embargo, a pesar de la represion, la labor educativa
y de igualdad, que emprendieron en los aflos de la Segunda Repiblica siguié viva en
los recuerdos de quienes las conocieron. La memoria sobrevivié en las piginas de los
diarios que tan celosamente escondieron.

Victoria Zarate, Elisa Lopez Velasco, Francisca Sanchis Ferrer, Carmen Velero Gimeno,
Carmen Garcia Moreno, Julia Alvarez Resano, Emilia Elfas, Josefa Urtiz, Julia Vigre,
fueron algunas de las maestras que forman parte de la memoria de UGT. Compafieras
maestras, inspectoras, profesoras de instituto que defendieron activamente la sitvacion
de los trabajadores y las trabajadoras de la ensefianza, tanto en los tiempos de paz, como
en la guerra y el exilio.

Con este provecto que realizamos conjuntamente con el Ayuntamiento de Madrid,
queremos contribuir a recuperar su memoria personal y pedagdgica v recordar que
ellas, junto a sus compafleros, fueron las que pusieron los cimientos de esa escuela
publica, laica, bilingiie, solidaria, democratica v coeducativa, que seguimos defendiendo.

Julio Lacuerda

Secretario General FeSP UGT
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Una exposicion para compartir reflexion y practica
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Genealogias docentes femeninas (1)

Pioneras

«No debemos querer ni pedestales ni cadenas: justicia
y nada mas. Que se nos conceda la libertad de accion
necesaria para desarrollar nuestras facultades de
seres pensantes; que se nos dé la instruccion
conveniente para poder adquirir la conciencia de
nuestra mision como parte integrante de la
Humanidad. Queremos poseer nuestro yo»

Amalia Carvia: El Pueblo, 6 de enero de 1909

La lucha por los derechos de las mujeres fue un movimiento heterogéneo
que englobaba a librepensadoras, laicistas, socialistas, anarquistas, antifas-
cistas, sufragistas moderadas. Su compromiso se difundié a través de las di-
ferentes asociaciones femeninas, en diarios y revistas, y sobre todo en su
implicacién personal en la docencia. Destaca la Liga Espafiola para el Pro-
greso de la Mujer (1918), que recoge el legado anterior y se configura como
un grupo de coordinacién estatal, incluyendo agrupaciones de Valencia,
Madrid, Barcelona, Andalucia y Galicia. En sus filas encontramos a maes-
tras activistas como Amparo Lorente, Elena Just, Soledad Areales, Amalia
Pérez Congiu, entre muchas otras. Asimismo contaban con colaboradoras
como la anarquista Teresa Claramunt.

Ala Liga Espafiola se unira en 1919 con planteamientos mas moderados la
Asociacién Nacional de Mujeres Espafiolas desde Madrid, dando lugar a la
constitucién del Consejo Supremo Feminista de Espafia. Un afio mas tarde
el Consejo se incorpora a la International Women Suffrage Alliance (IWSA),
asistiendo al VIII Congreso Internacional que se celebr6 en Ginebra en 1920.

Desde planteamientos socialistas destacan maestras como Isabel
Muiioz Caravaca, Josefa Fernandez Hurtado de la Escuela de Ciencia 'y
Progreso de Madrid y del Centro Republicano de Cuatro Caminos
junto con Gloria Roura de la Escuela Laica de Vallecas.
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a exposicién Diarios de Libertad supone la continuacién de un
proceso reflexivo y critico que parte de la necesidad de crear
espacios de aprendizaje donde desarrollar y compartir cono-
cimientos que impliquen el reconocimiento al derecho y el de-
ber de la memoria de las maestras republicanas como agen-
tes trasformadoras de la educacién durante la II Republica.
Estamos hablando de memorias difusas o mds bien errdticas que
han sido proscritas y condenadas al olvido durante més de 80 afios.

Las continuas visitas, la interaccién espontdnea entre visitantes y au-
toras, la participacién de historiadoras y educadoras expertas en edu-
cacién en las Jornadas de Maestras y Pedagogas de la Segunda Re-
ptblica' de manera simultdnea y en el mismo edificio, junto con los
mensajes escritos en el cuaderno de la exposicién, han ido construyendo
este proyecto que a modo de foro difuso va calando en una parte de la
sociedad espaflola. El patrimonio se convertiria de esta manera en un
instrumento para la formacién de una ciudadanfa critica y participati-
va al tener como objeto de estudio no tanto los elementos fisicos, como
las personas y sus procesos de aprendizaje {(Fontal,2003; Lucas, 2018).

Diarios de Libertad forma parte de un proyecto mds amplio que se inicié
a partir de las Jornadas de Sindicadas en 2010, con motivo del centenario
de la incorporacién de las mujeres a la universidad sin un permiso espe-
cial, que continué con la presentacién de las Jornadas Las Maestras de /a
Repiiblica en la Biblioteca Nacional en 2012 y la publicacién posterior de
las mismas. Mds tarde el reconocimiento como el mejor documental de los
premios Goyaen 2014 permitié su difusién a lo largo del todo el Estado Es-
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pafiol, asi como en centros del exilio en paises europeos v latinoamericanos.
Posteriormente la publicacién de La Escuela de la Republica {Garcia Col-
menares y Martinez Ten, 2014) han permitido ir creando memorias fértiles.

/ / apatecen COHO LR LOHOLU'HLL‘H!’O )Q‘Hbll [e U LO[ELtWO, COFO LA COMC l@.‘!u‘ﬂ.
apmmticw{a e CONSET, giie meu[sa fﬂ[l[ilf’)[@j 5/{‘561??0[[()5 E{é’ [m ,’}{‘?j()tiﬂj I que {‘H{MIIC{@
,’)YOLE)O)}(")YI??{I&UO) Lﬂqﬂf{(h fa [05 Lmaqmatmz )OLLCI‘.[L‘& [f{ad’ qii@ [qu ewtm L mc{ual

i a!ﬂj(}[iif{'} (}[ULE{O ELC[[L{‘[[LI que no ,’}(}E{Hﬂ eonservat o atesorat ciestas @Xﬁ{‘ﬂé’#li s ULU[C{(IA i
f’HHU[lO MENOS L‘f?'EH[bOT C{E ’t’)?OLe)()bfGYlﬂafWOj gtmf{zat me[ua CEYCIIEY C{ebf{e [ pntenua[ WIJO,
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_cja[c(m U :7-02?@.512055{, 201%: 285-86.

Las voces de mujeres olvidadas en diferentes dmbitos del conocimiento
se van multiplicando a través de las grietas de la memoria. Van a apare-
cer indicios v piezas extrafias (retazos de vida) que no encajan en las teo-
rias v modelos reconocidos y que hay que de nuevo descoser v volver a
coser (Garcfa Colmenares, 2015). Aunque en esta laboriosa tarea hay
a veces que ir desenredando los hilos “despacito ovillando, tirando de
la hebra blandamente, deshaciendo nudos, apartando cabos, con san-
ta paciencia hasta llegar al fin", como nos recomendaba Maria Martinez
Sierra en Una mujer por los caminos de Espaiia que recoge las reflexio-
nes como candidata a diputada por el partido socialista en 1933 y 193¢%.

Un cambio de mirada permite invertir el binomio autoridad/poder
por el de autoridad/saber. El primero de ellos estd asociado con fuer-
za y dominio y aparece en textos politicos, cientificos, religiosos o mo-
rales. El segundo, sin embargo, mantiene relacién con la etimologia de
la palabra autoridad (augere), que significa capacidad para hacer cre-
cer. Partimos de esta tltima acepcién de autoridad al considerarla como

‘/. : / una zeﬂexi(}ri sobe [asﬁ)kmas denudinmednhpl que hace tej@.zerwia PR ryeres
guie han C{e’jﬁafo huella de su pensamiento y de su aceion en diversos campos de la ciencia. La
autoridad como categotia de andlisis peumite teﬂeximzm con mayoy mmp[eﬁc{af{ sobwe ef pape[
de las cienf{ﬁms I o tm!oq;b de recuperacion de las aportaciones gue ellas hicievon al conoei-
miento @ o [atgn de la histovia”.

So[smza, 2001 11,
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Genealogias docentes femeninas ()

Maestras de maestras

«El insigne autor de los Episodios descuido estudiar,
en alguno de los dedicados a la época revolucionaria,
la influencia decisiva ejercida por la revolucion de
1868 sobre la cultura de la mujer y la transformacion
social ocasionada por esta influencia»

Concepcién Saiz, 22 de febrero de 1929

La Escuela de Estudios Superiores del Magisterio fue creada en 1909 con la
finalidad de formacién para el profesorado de Escuela Normal y para quie-
nes optaban por la Inspeccién de Ensefianza Primaria. Contaba con profe-
sorado femenino muy comprometido con la causa feminista a la vez que
con una alta cualificacién profesional, como Concepcién Saiz de Otero y
Mercedes Sardéa Urribarri. Estudiaran en la Escuelas Superiores de Estu-
dios de Magisterio Maria Luisa Navarro, Maria de Maeztu, Regina Lago,
Carmen Garcia de Castro, Emilia Elias, Elisa Lopez Velasco, Rosa Sensat,
Margarita Comas, Josefa Uriz, etc.

Aunque no tan conocida como sus ilustres predecesoras gallegas -Concep-
cién Arenal y Emilia Pardo Bazan- Concepcion Saiz de Otero es referencia
obligada en relacién con los origenes del feminismo en Espaiia con la publi-
cacion en 1929 de La Revolucion del 68 y la Cultura Femenina: (apuntes del
natural). Un episodio nacional que no escribié Pérez Galdds.

Por su parte, Mercedes Sarda Urribarri participara en el movimiento femi-
nista con su pertenencia a la Asociacién Femenina de Educacién Civica
(1932), liderada por Maria Lejarraga, y cuya sede estaba en la Escuela de Es-
tudios Superiores del Magisterio (Madrid). La International Woman Suffra-
ge Association (TWSA) en el VIII Congreso de Ginebra (1920) agradecera su
colaboracién como miembro de la Fraternidad Civica, asociaciéon femenina
republicana.

Con la llegada de la II Reptiblica, el nuevo Plan Profesional de 1931 presen-
taré una consideraciéon mas elevada de la formacion inicial que se prolonga
en la formacion continua a través de los Centros de Colaboracion Pedagdgica.
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La vida de maestras y maestros tiene que ocupar un espacio importante
en todo proyecto de recuperacién del patrimonio histérico educativo tan-
to como protagonistas como integrantes de esa memoria colectiva, por
lo que las fuentes no solamente tienen que ser las escritas, también estén
las orales, las iconogréficas, las audiovisuales “que permitan cimentar una
historia mds abierta v menos dogmadtica, desde abajo v desde arriba, que
narre y que investigue, que devuelva la voz v la palabra, en fin, de aque-
llos que han sido silenciados o menospreciados” (Agulld, 2010: 160).

A través de los materiales presentados en los tres espacios que configuran la
exposicidn de Diarios de Libertad, objeto patrimonial, se ha intentado refle-
jar mediante historias de vida, las aportaciones de las maestras y pedagogas
desde finales del siglo XIX hasta elfinalde la guerra civil. La recuperacién de
sus nombres, sus biografias, en definitiva su legado, se ha difundido a través
de una suerte de “polinizacidn™ que sin excluir el componente ético y mo-
ral, presenta una estética que, a nuestro juicio, facilita la identificacién mds
cercana con las y los visitantes, removiendo afectos y emociones colectivas.

No olvidemos que la construccién de la identidad no es algo estdtico ni
rigido sino que actia a modo de “enjambres de participaciones “(Bruner,
1991) puesto que narrar no se hace en solitario sino que el yo se cons-
truye en un determinado contexto a través de la memoria colectiva, Y
saber lo que es relevante al transmitirse de generacién en generacién

“[ / bioe g .t Y sebviE e e ojos il e mimmi eHETACInNES,
o g P g

lo dinico gue ha existidn, dado de generaciones —o a fos ojos de quienes decian vepreséntela- lo
g 4 4 o

velovante o uqngﬁmtwo Todo lo demas PELSONGS, SUCEsos, ﬁmmmm pmac{m se desvanecen

en la buma de una memnuafa fida”.

i)(}pez _qemmlc{ez Cao, 2015 2%.

A la hora de recuperar la memoria es necesario no olvidar la importan-
cia de las emociones en la reconstruccion de la misma, asi como el con-
texto y la comunidad de memoria a la que pertenecemos. Establecer lazos
de empatia y solidaridad para transtormar mentalidades y conciencias.
De ahi la necesidad de incorporar en la construccién de la identidad
personal y colectiva elementos que permitan la emergencia de esas his-
torias silenciadas que rompan la discontinuidad histérica para asi po-
der incorporar aquello que ha sido proscrito v situado en los mdrgenes.
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Genealogias docentes femeninas (Ill)

Maestras: Ciudadanas
comprometidas

De tuteladas a constructoras de ciudania.

Las maestras republicanas tuvieron un triple compromiso, como sefiala la
profesora Carmen Agullé: participacion politica, renovacién pedagogica e
independencia personal. Incorporaron el ideal republicano participando
en la construccién de una ciudadania critica no sélo en el ambito escolar,
sino también participando en proyectos como la alfabetizacién de personas
adultas y en las Misiones Pedagdgicas.

En el aula se emplearan modelos de organizacién encaminados a la educa-
cién civica como el self-government que popularizé Regina Lago con la obra
Las Republicas Juveniles, 1a Escuela del Trabajo de Kerschensteiner, y el
modelo de la Escuela Libertaria donde aparecen las figuras de Teresa Marie
(Soledad Gustavo) madre de Federica Montseny, Amparo Poch, Antonia
Maymon, y un amplio niimero de maestras pertenecientes a la escuela mo-
derna de Ferrer i Guardia, que recogieron el legado de las pioneras libre
pensadoras. Su defensa de la libertad infantil no disminuy¢ incluso durante
la contienda bélica, manifestando su repulsa al adoctrinamiento escolar.

Las maestras republicanas participaron activamente en el cuidado de la in-
fancia evacuada durante el periodo bélico en las colonias escolares. Perdida
la guerra sufrieron, al igual que sus compafieros maestros, la represion
brutal que les condend a muerte, al exilio exterior, a la carcel, a la separa-
cién definitiva de la profesion.

Sirvan las maestras nombradas en el arbol como homenaje, reconoci-
miento y reivindicacién de todas las maestras implicadas con los idea-
les pedagogicos de la Republica como ciudad. compr ida;
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. ‘/ ‘ // /
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experiencias per sonales

Memoria de lo individual a lo colectivo. Carmen Gémez Redondo (2014:316)

La lucha por los derechos de las mujeres fue un movimiento heterogéneo
que englobaba a librepensadoras, laicistas, socialistas, anarquistas, antifas-
cista, sufragistas moderadas. Sin embargo, nos encontramos con un olvido
histérico acerca de la participacién de las mujeres en la conquista de los
derechos politicos y sociales al atribuirlas una escasa implicacién politica y
sindical. El utilizar de manera mimética los mismos criterios que para los
varones a la hora revisar las aportaciones de las mujeres refuerza la idea
de fueron escasas hasta fechas recientes. Ampliar esa mirada nos permite
recuperar un numeroso grupo de maestras, profesoras de Escuelas Norma-
les, pedagogas e inspectoras que desde espacios de sociabilidad femenina
centraron su actividad en un proyecto colectivo emancipatorio, que se vio

reflejado en la creacién de espacios educativos propios.
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i 49 7 Y
_/Jma[ia Caw[a, éY puez’o[n, il a’e enetn 1909

La discontinuidad histérica tras la guerra civil produjo una orfandad ge-
nealdgica donde se perdieron los referentes de la pedagogia republicana.
Rescatar del olvido esa memoria implica el reconocimiento del papel trans-
formador de las maestras republicanas. Dar voz a las docentes ayuda a co-
nocer tanto el presente como el pasado puesto que una profesién socializa
a sus componentes a través de referentes autorizados que constituirdn el
canon y conformardn la identidad profesional (quiénes son, qué hacen y
por qué lo hacen).

La exposicién Diarios de Libertad estd formada por tres espacios temdticos
en los que se van desvelando los nombres de maestras, profesoras y peda-
gogas republicanas a través de la participacidn en grupos de sociabilidad fe-
menina desde finales del siglo XIX hasta el periodo republicano y la guerra
civil, que se insertan dentro de una genealogia docente (primer espacio).
Sus nombres han sido visualizados en los troncos de tres arboles frente a los
efectos del canon androcéntrico que desde diferentes niveles oculta e invisi-
biliza las aportaciones de las mujeres {(Moore, 2009). Un nivel deformador
que desde una visién personal de quien investiga oculta las aportaciones
de las mujeres, y que ejemplifica acertadamente la siguiente cita acerca del
olvido de la obra de Margarita Comas por parte de sus coetdneos: ;No
lefan los otros autores los libros sobre su materia escritos por mujeres? ;Se
saltaban las paginas de los articulos firmados por mujeres, que figuraban en
ocasiones junto a uno suyo?” (Bernal y Delgado, 2004: 291},

$in embargo, se citan sin rubor a autores fundadores, pasando de puntillas
sobre su conocida misdginia. El caso mds cercano lo encontrarfamos en la
ocultacién dellibro V de ]. J. Rousseau dedicado al papel de sujecién a Emi-
lio por parte de Soffa (nivel distorsionador). Un tercer nivel pone de ma-
nifiesto la parcialidad misdgina del canon que considera que si no se citan
mujeres es porque no fueron relevantes hasta épocas mas tardfas, a pesar de
existir fuentes suficientes para su reconocimiento (nivel homogeneizador).
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"Si a ciencia es neutra i se constituye poy acumulacion i velevancia de

fas apattaciones, paece muy dgﬁul quee si a[gu[m hace a[_qo verdadesamente
importante, no se lo im’[uga. [ 1Y s construye como dudosa de lo sospec!m de
ﬁ)tzat en vez de wpaat und c/esi_qua[c!ac{ s

Ca/mgm, 2008: 41

No se trata, por tanto, de afiadir nombres ni incluir textos por el solo hecho
de haber sido escritos por mujeres. Se trata mds bien de comenzar a rescatar
del olvido los referentes histéricos, que no han tenido cabida en el bagaje
formativo de un gran ntmeroc de docentes actuales, para que de esta mane-
ra lo puedan incorporar en su actividad diaria en las aulas.

Fueron muchas las maestras que formaron parte de los espacios de sociabi-
lidad femenina en los que se reclamaba el derecho a la educacién de las ni-
flas y de las mujeres. Los nombres de sesenfa de ellas* aparecen reflejados en
los tres drboles que ocupan la sala dedicada las Genealogias: las Pioneras,
las Maestras de Maestras v las Maestras Ciudadanas Comprometidas. Para
su seleccidn se ha partido de una exhaustiva revisién bibliografica, acompa-
flada de la consulta de documentos, periddicos y revistas de la época.

El comienzo del itinerario por la primera sala permite ver tres arboles de
colores diferentes que llevan en sus troncos escritos nombres de educado-
ras en su mayorfa desconocidas, a pesar de la relevancia que tuvieron en su
momento. Recuperar sus nombres no supone la mera inclusién de mujeres
con la intencién de compensar sino de resituarlas en su contexto tras dé-
cadas de olvido. Tuvieron que enfrenarse a una serie de perjuicios y creen-
cias acerca de la inferioridad mental femenina, provenientes no solo de la
iglesia v de grupos conservadores sino también de los varones ilustrados
{masones, republicanos y dcratas) y de los cientificos de la época.

Si bien una forma de emancipacidn para las mujeres ha sido la educacién
que en palabras de Soffa Tartildn (1878) supuso un antidoto contra la igno-
rancia, los mensajes recibidos en muchas ocasiones no fueron vistos como
emitidos desde la trampa de la complementariedad, que reforzaba la asime-
tria en la jerarquizacién de los roles sociales atribuidos a mujeres y hom-
bres. No podemos olvidar que “la educacién puede cumplir dos objetivos
contrapuestos: consolidar y contribuir a la interiorizacién de los estereo-
tipos de género o convertirse en instrumento de emancipacién femenina
(Moreno Seco, 2004: 58). En el mismo sentido se manifiesta Marfa Angeles
Durdn (1981: 64) cuando nos recuerda que “el acceso a las aulas no significa
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la incorporacién activa al conocimiento. Por el contrario, puede convertirse
en una nueva forma de colonizacién, en un conocimiento sobre si v sobre
los otros, desde los otros™,
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Espacios propios de sociabilidad femenina

Wi vision univessal de la ciudadanta tenta gue contat con laswazon de las

miyeses. Micieron fa[ta tres genetaciones ﬁ)u‘lietisfas, lnicistas i sag[zag.istas
paza que la sociedad espaﬁ,o[a se l)eneﬁciam de un concepto de ciudadania

S en aimonia con [(1 U[C[a /TL[FHCU’!CI .

f}ragoaga, 1996 196
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as primeras activistas formaban una amplia red de asociaciones lai-
cistas y librepensadoras a finales del siglo XIX, repartidas entre Bar-
celona y Valencia como la Sociedad Progresiva Femenina, la Liga Es-
pafiola para el Progreso de la Mujer, la Sociedad Concepcién Arenal,
y La Mujer del Porvenir. Seguirdn las huellas trazadas por las fourie-
ristas que consideraban la educacidén un instrumento para la eman-
cipacidn femenina y que incidirdn principalmente en nicleos como
el cataldn, el valenciano v el andaluz (Ramos, 2014). Encontramos
a librepensadoras, como Angeles Lépez de Ayala cofundadora de
escuelas racionalistas con Ferrer i Guardia e impulsora de la Socie-
dad Progresiva Femenina (Ramos, 2004). Dirigird periddicos como
El Progreso, El Gladiador y El Libertador. Junto con la anarquista
Teresa Claramunt y la espiritista Amalia Domingo Soler, creard en
Barcelona la primera escuela nocturna laica y gratuita para obreras
en 1889, la Escuela Fomento Instruccién Libre:

‘/ . / sl i B il Mo e el a’efmsa it ae b migey, a
trawés de la pazticpactin en actos pil!ﬂ[[ms, mitines i ent sus eseufos en fa prensa. En seguric{n
twmino, veremos edmo esas ideas se convertian en vealidod, Pt medio de la PrGanzacon

de veladas cultunales pate mugetes, ln aperinig de escuelns loicas ﬁnm‘iinas o mixtas y I
pm’o[icac[rm de libros de texto para dichos centros de ensenanza’

?ﬁmerm, 2004: 65



Pioneras

- Espacios de sociabilidad
« Redes Internacionales
« Publicaciones

Angeles Ldpez de Ayala
Ana Carvia Bernal
Amalia Carvia Bernal
Belén de Sdrraga Herndndez
Emilia Pardo Bazdn
Teresa Claramunt Creus
Isabel Mufioz Caravaca
Concepcidn Arenal Ponte
Soledad Areales Romero
Paulina Manresa
Dolores Zea
Elena Just Castillo
Gloria Roura
Josefa Ferndndez Hurtado

Benita Asas Manterola

Amalia Domingo Soler
Carmen Karr i Alfonsetti
Julia Ayma

Isabel Oyarzdbal Smith

Sofia Tartildn Rodriguez
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[ / a pesat de EXPOREY i combativse ideas antagonieas como espintismo y ateismo en

la cuestion te[aqmm i tepu/ leanismo I anaiquismo en o po[c&m wesults de una arvmonia i ung

tolevancia de ln que hien poa’mn aptwm’ez ms de cuatro hombres gue se tienen pot ovadotes
talentosos iy de otvas famndu[m

Ia L%amnntana, 1-1-1892: 4

Otro importante foco de activismo laico librepensador serd Valencia con
la participacién de las hermanas Ana y Amalia Carvia v Belén Sdrraga
en 1897. La Liga Espafiola para el Progreso de la Mujer (1918) recogerd
el legado anterior configurdndose como un grupo de coordinacién estatal
incluyendo agrupaciones de Valencia, Madrid, Barcelona, Andalucfay Ga-
licia. En sus filas encontramos a maestras activistas como Amparo Lorente
y Elena Just, Soledad Areales y Amalia Pérez Congiu, entre muchas otras.

$i bien las primeras actuaciones estuvieron encaminadas a conseguir el ac-
ceso a una educacién en valores laicos mds que a la conquista del voto, a
partir de 1915 el objetivo se dirige a la consecucién de los derechos politi-
cos para lograr una ciudadania plena (Fagoaga, 1996).

Este cambio de perspectiva les acercard a otros grupos y asociaciones que
comenzaban a crearse en el pafs, acercamiento que culminard en 1919 al
formar parte la Liga Espafiola para el Progreso de la Mujer Espaiia junto
con la Asociacidén Nacional de Mujeres Espafiolas {ANME, 1918) del Con-
sejo Supremo Feminista de Espafia con sede en Madrid. La primera presi-
denta del mismo como de la ANME serd Maria Espinosa de los Monteros y
contard con socias como Maria de Maeztu y Clara Campoamor, entre otras.
La unién de fuerzas permitid la coordinacién de la mayorfa de las asocia-
ciones femeninas del estado espafiol a la hora de integrarse en las redes de
la International Woman Suffrage Alliance. Las primeras reuniones para la
formacién del Consejo no estuvieron exentas de incidentes como relata la
maestra librepensadora Ana Carvia. Gracias a ella conocemos el papel me-
diador de otra maestra, Benita Asas, perteneciente a la ANME.

/ / su avdiente entusiasmo feminisfa Y st fe en unas i en ofas supo f{isipm ks
vecelns con gue nos smirghamos hactendo gie nos mte[zqem cidsemos i [[eqammm a wealiza la

fmm’m il f{@[ CG.‘!&E,’O Suptmm %mitli:fﬂ

\ederwién, 63, maizo 1921



“iDe pie, seres pensantes
del feminismo!
iAdelante mujeres!

A substituir el fanatismo
por la razén.
iA abrazarse al drbol divino

de la emancipacidn
de la conciencia!”

Angeles Lépez de Ayala
1910
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Desde planteamientos socialistas la maestra Isabel Mufioz Caravaca ya evi-
denciaba la necesidad de esa confluencia, a la vez que ponfa de manifiesto
la oportunidad o el interés de transcender las fronteras para conectar con
asociaciones internacionales.

‘S{fmgc&mo, ﬁ.m[m’smn son dos coneeptos gue fas gentes pzetww{m sepaar: pzetww{m

sepamtlos potgie e[fem[n[smo, proplamente dicho, §$a o se pazec{e negay gue existe agul en

todas partes. Convierie aclarar la COI‘I][ sici: el sqftaqc&mo esof mm[atm I consecuencia

inmediata f{elfemmumn, pogie [ condicion de la muger e[ettom, consiguientemente
e[equ’ [e s [aﬁm tina de esa eatupcc{a cadena. histérica que ata y eselaviza las muyeres,
contra e[ sentido coman i contra [as ideas”

?ﬁur‘mz (jamvam, 1914 2

Otro espacio de sociabilidad femenina fue la Unién de Mujeres Espafiolas,
liderado por la maestra socialista Marfa Lejdrraga. Posteriormente creard
la Asociacidn Femenina de Educacién Civica, pero al ser elegida diputada
por Granada en 1933, serd sustituida en la direccién de la misma por otra
maestra, Julia Peguero que en esos momentos era también presidenta de la
ANME.

Aflos mds tarde aparecerd el Lyceum Club Femenino de Madrid, que serd
uno de los espacios privilegiados de las mujeres profesionales y que tendrd
como primera presidenta a Marfa de Maeztu, maestra, profesora y también
directora de la Residencia de Sefioritas. No nos olvidamos de Maria Goyri
como profesora de la Residencia de Sefioritas y del Instituto Escuela pues-
to que por sus manos pasaron muchas de las estudiantes de la Escuela de
Estudios Superiores del Magisterio, futuras profesoras de Escuelas Normal
e inspectoras de primaria. Otros espacios fueron la Juventud Universitaria
Feminista, la Cruzada de Mujeres Espafiolas representada por la maestra
Carmen de Burgos y el proyecto Feminal de Carmen Karr en Barcelona y
muchas mds a quienes el efecto homogeneizador del canon androcéntrico
condend al olvido hasta fechas relativamente cercanas.

La preocupacién por la educacion de las mujeres favorecié la inclusién de
maestras y profesoras en las filas de las asociaciones que hemos citado quie-
nes, a su vez, difundieron un modelo decente transformador con un alto
compromiso social, donde la coeducacidn fue uno de sus pilares. Algunos
de sus nombres aparecen en el tronce de un segundo 4rbol que hemos de-
nominado Maestras de Maestras en referencia a quienes ejercieron la do-
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aestras
€ maestras

- Profesoras y pedagogas
- Innovadoras

- Viajeras

Concepcidn Saiz de Otero
Rosa Sensat i Vila
Mercedes Sardd Uribarri
Margarita Comas Camps
Matilde del Real
Concepcion Majano Araque
Maria Goyri y Goyri
Aurelia Gutiéfrez-Cueto Blanchard
Carmen‘Gareia'de Castro
Maria Lejdrraga Garcia
Emilia Elias Hernando
Dolores Cebridn y Ferndndez
Maria Barbeito Cervifio
Victoria Zarate
Dolores Nogués Sardd
Josefa Uriz Pi
Regina Lago Garcia
Maria Luisa Navarrg Margati
Magdalend®le Santiago Fuentes
Dolores Gonzdlez Blanco
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cencia en la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio y las Escuelas
Normales. Su compromiso por la igualdad tanto dentro como fuera del
aula fue transcendental gracias a una alta cualificacién de las maestras y
maestros durante el periodo de la IT Repiblica y que se plasmé en el Plan
Profesional de 1931,en la participacién de los Centros de Colaboracién Pe-
dagégica, junto con la posibilidad de formarse en instituciones universita-
rias fuera del pais a través de las ayudas de la Junta de Ampliacién Estudios.

La preocupacién por los estudios de magisterio permitié la creacién de la
Escuela de Estudio Superiores del Magisterio en 1909 con la finalidad de
formacién para el profesorado de Escuela Normal y para quienes optaban
por la Inspeccién de Ensefianza Primaria (Molero y Pozo, 1989). Contaba
con profesores como José Ortega y Gasset, Rufino Blanco Sdnchez, y Luis de
Hoyos Saiz. Aunque en menor niimero, destacan las profesoras Magdalena
$. Fuentes, Concepcién Sdiz Otero y Mercedes Sardd Urribarri.

Aungue no tan conocida como sus ilustres predecesoras gallegas, Concep-
cién Arenal y Emilia Pardo Bazdn, Concepcidén $aiz de Otero es referencia
obligada en relacién con los origenes del feminismo en Espafia con la publi-
cacidén de La Revolucion del 68 y la Cultura Femenina: (apuntes del natural).
Un episodio nacional que no escribid Galdds en 1929. Por su parte Mercedes
Sardd Urribarri participard en el movimiento feminista con su pertenencia
a la AFEC (1932) liderada por Marfa Lejdrraga. La International Woman
Suffrage Association en el VIII Congreso de Ginebra (1920} agradecerd su
colaboracion como miembro de la Fraternidad Civica, asociacién femenina
republicana.

Estudiardn en la Escuela Superior de Estudios de Magisterio un amplio
grupo de normalistas, algunas de las cuales aparece citadas en el tronco de
uno de los arboles situado en el espacio denominado Genealogias. Las pro-
fesoras de las Escuelas Normales tuvieron un importante papel en la forma-
cidninicial y continua del magisterio al poder difundir los mds importantes
avances pedagdgicos del momento por haber disfrutado en algunos casos
de ayudas para formarse en diferentes paises, principalmente de Europa.
Junto con las innovaciones diddcticas, introdujeron ideas igualitarias sobre
la formacién docente como la coeducacién, la importancia de la educacién
en la construccién de una ciudadana critica y el papel de las y los maestros
como agentes de cambio social. Planteamientos que se difundirdn a través
de prensa especializada como la Revista de Pedagogia.

Con la llegada de la T Republica, el nuevo Plan Profesional de 1931 presen-
ta una consideracién mds elevada de la formacién inicial que se prolonga
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“No es justo, pues, invocar los
caracteres bioldgicos,
los permanentes, para impedir o
restringir la evolucién de la mitad
de nuestra especie”

Maria Luisa Navarro Margati
1929
Exiliada
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en la formacién continua a través de los Centros de Colaboracién Peda-
gogica. En el tronco del tercer drbol aparecen los nombres de profesoras
y maestras que tras su formacién en las Escuelas Normales llevaron a las
aulas metodologias innovadoras. La escuela se convertird en un microcos-
mos para el aprendizaje y el desarrollo de los valores democréticos a la hora
de formar a las futuras ciudadanas y ciudadanos. Asimismo, participaron
en la educacidn de personas adultas, pero sin descuidar su formacién, a la
vez que publicaban las experiencias de aula que se difundirdn a través de
los centros de colaboracidén pedagégica, de las semanas pedagdgicas y los
boletines provinciales de educacién,

El objetivo de las innovaciones era desarrollar valores democrdticos que
permitiesen consolidar “una ciudadanfa til” como proponfa Kerschens-
teiner. Pero el autogobierno no se construye con el miedo y respeto a la
autoridad sino en el respeto mutuo “el que existe entre dos individuos que
se consideran como iguales y que da origen a un sentimiento de colabora-
cién y cooperacion que determina la moral auténoma” (Lago,1931: 101)°.
Se partia por tanto de un modelo de “educador civico” que se reflejard en el
Plan Profesional de formacidn del profesorado. Esta educacién democrd-
tica incluiria el desarrollo de propuestas de iniciacién al cooperativismo,
colonias de vacaciones y repiblicas escolares.

Incorporaron el ideal republicano participando en la construccién de una
ciudadania critica no solo en el 4mbito escolar, sino también participando
en proyectos como la alfabetizacién de personas adultas y en las Misiones
Pedagégicas. Pero para fomentar esa colaboracidn v respeto era necesario
que las y los docentes tuviesen la posibilidad también de compartir expe-
riencias por lo que se crean los Centros de Colaboracién Pedagégica donde
acuden las maestras v maestros para debatir v conocer nueva propuestas
pedagdgicas. Propuestas que se difundan a través de los Boletines de Edu-
cacién de cada provincia.

En el aula se empleardn modelos de organizacién encaminados a la edu-
cacidn civica como el self- government que popularizé Regina Lago con la
obra Las Republicas Juveniles, la Escuela del Trabajo de Kerschensteiner, y
el modelo de la Escuela Libertaria donde aparecen figuras como Antonia
Maymon, y un amplio ndmero de maestras pertenecientes a la Escuela Mo-
derna de Ferrer i Guardia, que recogiercen el legado de las pioneras libre-
pensadoras. “Dejad que vuestras hijas destrocen mufiecos, hagan aparati-
tos, manejen hilos, alambres y telas, pregunten cosas que ignoran, discutan
acaloradamente,verifiquen experimentos. Pensando aprenderdn a pensar.
No hay otro modo” (Maymon, 1931: 120},
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Maestras:
C1udadanas.
comprometid

- Coeducacion
- Transformacion
- Representacion politica*

Araceli Alarcén Delgado
Francisca Sanchis Ferrer
Sofia Polo Jiménez
Guillermina Medrano Aranda
Carmen Segura Chasserot
Antonia Maymadn Giménez
Enriqueta Agut Armer
Antonia de la Torre Martinez
Enriqueta Otero Blanco
Fuencisla Moreno Velasco
Balbina Gayo Gutiérrez
Amparo Navarro Giner
Pilar Pérez Leriero
Amparo Poch y Gascén
Rosalia Prado Moreno
Matilde Bravo Garcia
Palmira Pla Pechovierto
Baldomera Maria Garcia Fuentes
Guillermina Gayo Gutiérrez
gedes Comaposada Guil/e’tfyg,
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Su defensa de la libertad infantil no disminuyo incluso durante la contienda
bélica, manifestando su repulsa al adoctrinamiento escolar.

“Vislvedlos de espa[a/as a nosofios, #o les ensenéss el vocabulazio de nuestros exvvores Yy
nuestuas venganzas ok c{anLs A0S ﬁtscistas 0 s anfifascistas, porgue - copian
i gesto, pero lgaovan i contexts, aﬁ?ttm'zaafameﬂfe. W Lol i i St
Guetdls echay sohve vosotres una grenve tespmuazl;i[[c{ag!

poc!’i, 1937: 8
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“Si en mi mano estuvieraq,
| credria graduadas con edificios &
= ‘amplios donde la luz y el aire fuesen £
= el mejor ténico para los nifios,.
con nutridas bibliotecas;
cuartos de bafio, gimnasio,

cine y radio”

Pilar Pérez Lefiero
1933
Represaliada







Segunda parte:
Maestras y pedagogas que transformaron las aulas






Constelaciones:
Cartografias de la memoria
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n segundo espacio, bajo el titulo de Constelaciones, recoge la par-
ticipacidn de profesoras, inspectoras y maestras en la difusién de
metodologias innovadoras que tuvieron su florecimiento durante
el periodo republicano (Agullé, 2014). Junto con su implicacién en
los planteamientos de la Escuela Nueva, estas docentes intuyeron el
papel transformador que la Republica les solicitaba. Algunas de ellas
plasmaron ese auto-reconocimiento por escrito en diarios, anecdota-
rios y reflexiones personales al percibir la fuerza de la educacién en la
construccion de una ciudania mds justa v equitativa. Son, solamente
la punta del iceberg de algunas innovaciones ya que otras se queda-
ron entre las paredes de la escuela {Pozo, 2005).

El termino constelaciones ha sido tomado del “modelo de las decenas” utili-
zado por Concepcidn Arenal en su labor social para agrupar a las personas
que ofrecian ayuda no profesional a domicilio de familias necesitadas. Es una
manera de recordar el legado de esta pionera. Las decenas serdn retomadas
por la Logia femenina de las Hijas del Sol que contaba con un érgano de
difusién del mismo nombre que dirigfa Soffa Tartilén: “Diez Hijas del Sol
reunidas constituirdn una constelacion; diez constelaciones un sistema; diez
sistemas una zona y diez zonas un cielo™.

Se presentan cuatro constelaciones de maestras, profesoras y pedagogas que
difundieron y desarrollaron en su aula innovaciones pedagdgicas, princi-
palmente durante el periodoe de la II Republica. Aunque no todas las meto-
dologias tuvieron la misma difusién. Algunas de ellas como la pedagogias
Montessori y Centros de Interés gozaron de gran difusién, mientras que otras
como el enfoque de Proyectos no tuvieron una aplicacidn tan directa en las
aulas. En Madrid se llevaron a cabo innovaciones pedagégicas a través de los
Centros de Ensayo y Reforma como el Grupo Escolar Cervantes, el Grupo
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Escolar Principe de Asturias y el Instituto Escuela.

Por otra parte, era frecuente utilizar las distintas metodologias en lugar de
una tnica. Tal es el caso del grupo Escolar Ramon Llull, bajo la direccién
de Anna Rubies que utilizaba Centros de interés y Proyectos, con el asesora-
miento de Seminario de Pedagogia de la Universidad de Barcelona. “Sentido
ecléctico (...). No se recibirdn con prevencién las innovaciones pedagdgicas,
pero no se deben aceptar de buenas a primera, pueden establecerse clases de
ensayc” (Bolay Esteruelas, 1999)".

Por medio de un panel luminoso se presentan a modo de constelaciones al-
gunas de las innovaciones pedagégicas desde un modelo de maestra trans-
formadora y no meramente transmisora. Los nombres de maestras que parti-
ciparon en la difusién de esas innovaciones aparecen en el panel. Algunas de
estas innovaciones las conocemos por sus reflexiones en articulos de revistas
pedagdgicas, referencias en la prensa del momento y en algunos de los diarios
que escribieron. A diferencia de sus compafieros, ellas se lefan y se citaban
entre si, como nos sefiala en su diario Marfa Sdnchez Arbds que citaa Leonor
Serrano.

"¢ st tarde me veuni con las madkes. . .amovec!aé la ocasion para leetles un cap[fu[o
sobye of ibvo Watewnidad de Leonor Sewane. Les hable como deben iniciar a sus /1[[5{5 en si

paso a l'HHp‘L‘YL‘) pues \io !’mq giie !’IC[LQ‘T wn misterio C{E [O gie no €5 s guee jure inn uo[ngmaf

ij C{{‘ [C[ MHLEEMJCM{ l,l E{Lﬁ(?{‘{[(}ti Cf{[(’ [(15 I’HCLC{?{G 5{(’!){4{ terey con sus ![llf()j

=

_Sam’!’wz i t/ﬂos, 1936: 16%

Acomparian al panel luminoso cuatro mesas en las que se describen las in-
novaciones diddcticas mas difundidas durante el periodo de la II Reptiblica
y la guerra civil: la pedagogia Montessori, la pedagogfa Freinet, el enfoque de
proyectos v los centros de interés. Muchas maestras formaron parte de gru-
pos de innovacién educativa configurando una cartografia que va cambiando
como una suerte de caleidoscopio que proporciona una panordmica diferen-
te al pasar de mudas presencias a innovadoras transformadoras.

o

e es e[ efecto ca[ 'a’nsc(ip[m' se mita i s¢ ve wn pation mamui[[nsammte cnmp[e[n 2

[ [H./_ Lam!%a, S¢ miteve ace M{E#!tﬂ[m@“f@ {5E: aqua c{e[zloemf{ammte E[LC[[@!CI’G&LO/’HO if s¢ ve

ﬁﬂmaf{o pot [n: MEM0S e[emerzto:— un patiin de uettafotma distinto”
51&1:‘{[«_1/, 1992: 178
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Maria Montessori
y la educacion de la primera infancia
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ace en Italia (1870-1952), siendo la primera mujer italiana que realiza
estudios de medicina a pesar de la oposicién familiar. La situacién
de discriminacién vivida por ella le impulsard a participar en varios
congresos feministas celebrados en Londres y Berlin. Después de
haber trabajado con criaturas acogidas en centros de cuidados espe-
ciales, en 1907 creard “La casa dei Bambini” a la que asisten nifios y
nifias de un barrio marginal de Roma. En los afios siguientes a 1909
impartird cursos para profesorado a los que asistird, entre otros, un
grupo de maestras de Catalufla. La oposicién al régimen fascista de
Mussolini hard que cambie su residencia a Barcelona hasta la guerra
civil cuando se traslada a Holanda. Después de un largo recorrido
por otros paises, terminard sus dias en Holanda.

Una de las primeras referencias de la introduccién de la metodologia
Montessori la encontramos en Barcelona bajo la direccidn de la maestra
e inspectora Leonor Serrano, formada en la Escuela de Estudios Superio-
res del Magisterio (1909- 1912), que en 1914 dirigié un grupo de maestras
becadas por el Ayuntamiento y la Diputacién de Barcelona para viajar a
Roma con la intencién de conocer la pedagogia de Marfa Montessori. A su
vuelta coordind una serie de conferencias en las que participaron también
las maestras como se recoge en la Revista Feminal®. Acompafiaron a Leo-
nor Serrano, Celestina Vigneaux de Corominas, Merce Climent de Padilla,
Dolors Canals y Ferrer, Josefa Roig i Marques y Maria Villuendas i Dolcet.
Aflos mds tarde Leonor escribird sobre Marfa Montessori:
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Montessori

«Hay en ella una concepcién fundamental, en la teoria y en la prdctica, eminentemente 5«
fecunda. Ella ha abierto el camino para todos los que quieren avanzar por €L Es el respeto, la
v/

\

maternal proteccién a la vida naciente, a la pequeiia humanidad pensantey a cada una de las N
vidas necesitadas de amparo para su desarrollo individual»
Leonor Serrano: El Método Montessori. Publicaciones de la Revista de Pedagogia, 1932

Maria Montessori (1870-1952) difundira una metodologia educativa basada
en una serie de principios fundamentales como la autonomia, la indepen-
dencia y la autodisciplina, que faciliten la experimentacién y estimulen la
creatividad en las y los mas pequefios por medio de un entorno motivador
y estructurado, sin forzar su aprendizaje; el respeto a los ritmos individua-
les de aprendizaje favorecerd la propia estima al no estimular la competiti-
vidad. Asimismo se preocuparé no solamente por el desarrollo intelectual,
sino también por los aspectos afectivos y sociales con el objetivo de facilitar
la integracién de la infancia en una comunidad.

La Casa del Nifio, creada en 1907, fue el laboratorio pedagégico donde
Maria Montessori pudo llevar a cabo los principios fundamentales de su pe-
dagogia. La metodologia Montessori es conocida, principalmente, por los
materiales empleados como mediadores entre el juego esponténeo de las
criaturas y la consecucién de metas implicitas a través de la manipulacién
de los materiales utilizados.

Su difusién en Espafa fue muy temprana como lo demuestra la asistencia
de un nutrido grupo de maestras catal como Maria Vill yDolcet,
3 Dolors Canals i Ferrer, Josefa Roig i Marqués, Mercé Climent de Padilla y Ce-
A lestina Vigneaux que, bajo la direccién de la inspectora Leonor Serrano, se

) desplazaron a Roma en 1914 para asistir a un Congreso sobre la metodolo-
- gia Montessori. A su vuelta, difundiran su obra.
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i/LJaL/ en ella una concepeion mf{ameﬂfa[, en ln teovin i ent [ vdctica, eminentemente
; P i 2
j@.mrw{a. Ela ha abierto el camino ptra todos los fle GUieTen QUARZEY POt d Esel wespelo, a
lo matewnal proteceicn a la vida nactente, a la pequena humanidad pensante ya cada une de
I L] f !
las vidas necesitadas de AMPas para su desaviollo individual
Setmrm, 1932 5

El legado de Marfa Montessori se extendié también a maestras de Baleares
como Rosa Estards, Josefina Bauzd, Eulalia Villalonga y Paula Canellas.

A través de la maestra segoviana Fuencisla Moreno conocemos como la
metodologia Montessori también se sigue en las escuelas madrilefias como
el Centro Escolar Cervantes, dirigido por Angel Llorca.

“De acuerdo con la Wontessori, Llorea aﬁzma e 1o se puea/e conoees pe‘g@ctammte

ol edueando a pricti potgue las actividades psiguicas pmfurw{as son latentes, I solo la
concentugeion y la actividad puec{en vevelarlo. Lo educacion es la que hace gtz se manﬁesi«n
los caracteres psiquicos in antiles. Para conocer al nino es necesatio nﬁecet medios a su vida
interion y c/qjm[e ent libestad de mané]@smzse

?7’7022»’10, 1928: 535
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Un interés compartido
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E I método de Centros de Interés desarrollado por Decroly [1871/1932]
parte de la implicacién del alumnado por el mundo que le rodea
como motor del aprendizaje, que va cambiando con la edad, por lo
que la escuela debe ser permeable a los acontecimientos vitales del
alumnado, evitando su parcelacién en asignaturas. “Es absurdo que-
rer preparar para la vida social de mafiana con procedimientos que
convenian a la sociedad de ayer. En educacién nada hay definitivo,
siempre ha de haber investigacién, siempre la experiencia” (Decroly
y Boon, 1965: 20}.

Su obra se difundird en Espafa principalmente a través de la presencia de
Ovide Decroly en el II Congreso internacional de Psicotecnia celebrado en
septiembre de 1921 en Barcelona, presidido por Eduard Claparede del Ins-
tituto internacional ].]. Rousseau de Ginebra, destino de un gran nimero de
becados y becadas a través de la Junta de Ampliacién de Estudios. Mds tar-
de, en 1926 serd invitado a Madrid por el Consejo Superior de Proteccién a
la Infancia. La semana final de la Escola d “Estiu de 1931 le dedica un curso
monogrifico a cargo de la maestra Anna Rubiés (1931).

En Madrid destacarfan maestras como Justa Freire que participaria entre
1921y 1933 en el equipo docente del Grupo Escolar Cervantes dirigido por
Angel Llorca, amigo personal de Decroly, y mds tarde como directora del
Grupo Escolar Alfredo Calderdn. Junto a ella encontramos a Maria Sdnchez
Arbds, directora del Giner de los Rios, que junto a la metodologia Freinet
utilizd los Centros de Interés.
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Centros
de interés

«Lo ocasional, lo imprevisto, la actualidad palpitante, forman el ambiente en el que vivimos
y por eso la escuela debe hacerse eco de todo lo que de trascendental e importante octrre en
Espaiia o fuera de ella; lo contario serfa crear en el alumnado un mundo de artificio»

Anna Rubies. Aplicacién del método de Decroly a la ensefianza primaria.
Publicaciones Revista de Pedagogia 1934

Mario Sanches orpgy

La denominacién de centros de interés, aunque atribuida a Ovide Decroly (1871/1932), se introdujo en Europa en la década de los
afios diez sin mencionar una autoria concreta y destacando su origen norteamericano, como sefiala Maria del Mar del Pozo Andrés.
Desde la Escuela del Ermitage en Bélgica, Ovide Decroly adopta el método a partir del interés del alumnado por el mundo que le
rodea como idea-eje del aprendizaje que va cambiando con la edad, por lo que la escuela debe ser permeable a los acontecimientos
vitales del alumnado, evitando su parcelacion en asignaturas. Su obra se difundird en Espafia principalmente por las y los becados
de la Junta Ampliacién de Estudios. Entre las maestras, profesoras e inspectoras destacarian: Rosa Sensat, Maria Duran, Amparo Ce-
bridn, Maria Sdnchez Arbés y Anna Rubiés; esta tltima crea y dirige el Grupo de Metodizacién Lectura Global del centro Ramén Llul
de Barcelona. En colaboracién con el Seminario de Pedagogia de la Universidad de Barcelona, Anna Rubiés llev a cabo una investi-
gaci6n durante cuatro afios (1931-1935) acerca de la aplicacién de método global de lectura propuesto por Decroly, y cuyos resultados
se publicaron en la Revista de Educacién.

Una clase del grupo escolar "Pablo Tglesias”
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“Ho pof{emos petf{et o tiermipo espemna’n a que el nino vibve, &5 ptec[so hacedle vibnar, Entre

fa vtz eseuela wtinaria o memozista y lo escuela nueva pattm/mm de un dudee o aristocwitico

vagar, 1o pOf{emm dar un buseo salto; tenemos gue andar POCO @ Poco st Gueremos /mtmt
s go[pes c{esagmc{a!)[es que tiastornan

_g)dm’!’wz ” t!ﬂ(ﬁs, 2006: 141

También en Madrid en la seccién preparatoria del Instituto Escuela desta-
carfa Amparo Cebridn. Nos han parecido de interés las palabras que pone
en los labios de su directora Maria de Maeztu la maestra Fuencisla Moreno,
gracias a la concesién de una beca durante tres meses por la Diputacién
Provincial de Segovia (1928):

" Memas mocumf{o huiv de ese tapten uu[qat tan tepefia’n Gue pzetenf{e Gue o escuela

debe sex pot un fado [a pm[mzqmmn de [aﬁum[m 1 pot otto fa preparacion paa b vm/a nuis
ain, la vida misma”. Y mas adelante anade: ~La escuela no es of /mqaz donde se ucmp[m
[m ac fawf{ac{e: mstintivas, no es fampom [a wa’a 1 e[ :enfm[n amp[m f{e [a aetzwa,af{[z’ﬂe,

st prAcipio genemg/m es K{ESfU‘If{); suporie zegu[auzacmn i FOTA; €S by racional ﬁmf« alo
espontdnen, en elia lo educacion waliza una func[{iﬂ v[ta[, especg’ﬁca, gue consiste en recobuar
sobre el vesto de a vida po mrg%zmaz[a

??’70%@;’!0, 1928: 45

En la memoria de Fuencisla, llama la atencidn las descripciones que hace de
los espacios escolares del Cervantes:

“Sol, luz, a[egtia, p[arztas. ... adornan las ga[et{as lkenas de vida I de sabor.

Tienen wna separacion con wna honita valla de madera fue i la vez que oculta los a;l;zi_qns

de bos ninos, peunite pone sobve ella macetas e infinidad de olqjetos que los nifos manean

en los vecreos. Aumaitos de cvistales con libvos, estdn dispuestos a PopOICne distiaceion
0 ensenanzas a los ninos; stempe estin abievtos. &1 nino puea’e tormar de all e[gua qmem,
con [ sola condicion de no maltatarlo Y volver a colocarls en su sitio al tevminar su uso

?”nteno, 1928 53

Visitard también centros de Bilbao, Zaragoza, Valencia y Barcelona. De esta
altima ciudad destacard grupos escolares emblematicos como La Farigola,
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Baixeras, Escuela del Mar y Escuela del Bosque. Rescatamos una descrip-
cién de esta altima escuela que dirigia Rosa Sensat:

“Comao el sitio donde esta enclaveda es hevmosisimo, lo vida se hace 5[«111;72@][562& de las ela-
se8, if aun cuando [[uew comio éstos estin avientados al Sz ([n e as permite un constante
:oleamtmt()) i como en ellas esta mptmm{n ol muro del ?ﬂec{ma,ta, entra @ vaudales e[m[t} la
[zLL, son verdaderas closes al aive ibve. Flo ohstante esto, paa los dias muqﬁm s¢ 5/15;70:{« de
unas vidvievas p[egaz’o[es que peumiten ceviar las elases. Las ninas wabizan tmz’ocyns domésti-
ens: aneq[an ol comedor antes i después de comez iyen la costura mrﬁuiﬁnan trayes de baso
para todos los a[umnm tapas para ol sewicio de mesa, paritos para c{elﬂam de [ozﬂotemz i
demds fmlaa,lm gtie utiliza la eseuela”

?Hoterm, 1928 11112

Por otra parte el legado pedagdgico de la maestra Anna Rubiés mereceria
por si solo un capitulo aparte. Como directora de la Escuela Ramon Llul
dirigird un grupo de trabajo denominado Grupo de Metodizacién de Lec-
tura Global siguiendo la metodologfa de Decroly. También impartié cursos
como en el Patronato Escolar de Barcelona en 1931 dedicado a Decroly®.
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La escuela Freinet:
otras maneras de pensar Sentir y latir.
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clestin Freinet (1896-1966) pertenece al grupo de pedagogos y pe-
dagogas del primer tercio del siglo XX (Ovide Decroly, Adolphe Fe-
rriére, Edourd Claparéde, Pierre Bovet, John Dewey, Helena Anti-
poff, Alice Descoeudres, Beatriz Ensor,...) que decidieron poner a
nifios y niflas en el centro del proceso educativo.

Para dar salida al trabajo creativo de su alumnado, inventa una imprenta
manejable por ellos y los convierte en pequefos escritores, poetas, investi-
gadores y editores de sus propias historias. Es aqui donde se debe resefiar el
papel de Elise en el ejercicio del cuidado creativo. Y el mejor testimonio es el
del pequefic José Luis Mordn de 12 afios, refugiado con su hermano Pedro
de 10 en la escuela de Vence en el afio 1938, procedentes de Dinamarca don-
de habian sido evacuados el afio anterior {Gertrudix, 2017). José Luis escribe
y disefia varios cuadernos Enfantines donde relata el periplo desde su tierra
natal Santander hasta Dinamarca y luego la llegada a Vence {Alpes Marfti-
mos). A través de un corto relato José Luis hace una semblanza de Elise!.

Asimismo Pedro, su hermano, sefiala el papel de mamd Freinet en el cui-
dado de la alimentacidn y la higiene, preocupada por las condiciones en las
que llegaban las criaturas evacuadas que recibian en el centro. Ademds de
publicar sobre naturismo y salud en la revista L Educateur Proletarien, su
formacién artistica v su preocupacién por la presentacién de los materiales
le llevard a editar la revista Art enfantin que comienza a publicarse en 1959.
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Carmen Valero Gimeno

Elise y
Celestin
Freinet

Celestin Freinet nacié en Gars, un pueblo de los Alpes Maritimos franceses, el afio
1896. Murio el 8 de octubre de 1966, en Vence. Maestro de escuela, su primer des-
tino fue en Bar-sur-Loup, en 1920. Pertenece al grupo de pedagogos del primer
tercio del siglo XX (Ovide Decroly, Adolphe Ferriére, Edourd Claparéde, Pierre
Bovet, John Dewey, Helena Antipoff, Alice Descoeudres, Beatrice Ensor,...) que de-
cidieron poner a nifios y nifias en el centro del proceso educativo.

Debido a su formacion marxista, Freinet se plantea la creacion de unas técnicas
de aprendizaj i -as y faciles de i enlas las de las clases
humildes. Sin embargo, a causa de esta eleccion en favor de una escuela popular,
fue expulsado del sistema estatal de ensefianza viéndose obligado a fundar una
escuela propia, en Vence.

Una vez liberado de las presiones de una administracién ciertamente reacciona-
ria, pone en marcha, en compaiiia de su esposa Elise, una pedagogia que da la pa-
labra alos y las escolares convirtiéndolos en protagonistas de su propio aprendi-
zaje. Asi surgen el texto libre, el calculo vivo, el periédico y la correspondencia es-
colar, la investigacién de medio, las conferencias, la biblioteca de trabajo, los fiche-
r0s autocorrectivos, los planes de trabajo y la asamblea de clase. Técnicas o herra-
mientas con las que las nifias y nifios van desarrollando su propio aprendizaje, al
ritmo y necesidades propias y en cooperacioén con el resto de compafieros y com-
pafieras. En un ambiente de trabajo y respeto entre todas las personas del aula.

Para dar salida al trabajo creativo de su alumnado, inventa una imprenta maneja-
ble por ellos y los convierte en pequefios escritores, poetas, investigadores y edito-
res de sus propias historias.

Actualmente, como sefialan Enrique Pérez Simén y Sebastian Gertrudix, la tecno-
logfa esté corroborando la vigencia de su pedagogia pues todas sus técnicas se ven
beneficiadas con el ordenador, la impresora, el correo electrénico y la redes socia-
les, donde la creaci6n y cooperacion son fundamentales.

.
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MAMA ARTISTA
Mama Freinet es una artista.

El otro dia he dibujado con ella. Tiene buenas herramientas y lapiceros que
parecen instrumentos y lapiceros que parecen ser de tiza.

Mama trabaja muy aplicada. Constantemente mira con mucha intensidad, todo
el tiempo ella mira su dibujo

De vez en cuanto pone el dibujo lejos de ella para ver si le parece bien. Después
le mira del revés. Es curioso ver a mama dibujar. Cuando termina el dibujo ella
ordena cuidosamente las herramientas.

José Luis

José Luis trabajando las herramientas para dibujar los lindleos de la coleccién Enfantines.
Fuente: Cartes postales de I'Ecole Freinet de Vence.
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En su estancia en Vence los hermanos Moran coincidieron con Rosa Regds
y su hermano pequefio, que con sus recuerdos nos ayuda a rescatar el sen-
tido de comunidad terapéutica y de aprendizaje durante un periedo dificil

entre dos guerras: la espafiola y la IT guerra mundial.

“Weevendo con bastante nitidez L Jaidk reinet con e[pe[n [atgn; [ de (‘,j[ue, gue b
levaba tecnq[f{o i lo de muchos nifos y ninas. & ' clerta ocasion &lise me sento en su regazo y
estuvo mnm[atw/mﬂe pues 1o estaba ovandn, no sé Pt qué wazdn. VY otvas veces él me ponia

la mano en la cabeza a modo de cavicia simpadtica [ ] Recwerdo aqua[[a vida conjunta en

I que todos teniamos un pape[que nadie nos habia auqrzaf{o va la antwf’uup[ma Pewo no

ava el desorden, ro. Existia una colahovacisn constante basada en el interes que fe pmgjmmn

las cosas, Mo vecverdo una pa[az’om s alta gue ofwa, wi un orden establecids por los

adultos. Se ha de tener une mpacic/ac{ especia[ pza furwimaz asi ... ]. Pew habia una

sevie de nowmas, Dos de ellos se tespnr'isaloilaéazloa;'a diaviamente de todo lo gue habia gue hacer

paa que hubiese wn orden. Sin enul;mgn, aqu«[[a pezﬁcc[dn, aque[[a manera de hacer todos
. vez, sift AEAGUAL IMPOSICIoN, Ko e e [ . / o T O B

a cabo entse todos una coaperaciin riamm[y constante. Vo habia c/é]@.tmcia entye pmﬁ.mzes

Y alumnos: todos ensenahan a[gn unos a oftos

Regds, 2017: 9-10

En la constelacién freinetista hemos destacado algunas “mudas presencias”
como la inspectora Marfa Cuyas, esposa de Herminio Almendros, que des-
de las tierras de Lleida participard en el grupo Batec (Latido), pionero en
la introduccién de la pedagogia freinetiana en Espafia. Anteriormente a la
creacién del grupo, la pareja habifa ejercido en la Fundacién Sierra Pampley
de Ledn, donde coincidieron con Arture Sanmartin y Sofia Pole, referen-
tes pedagdgicos de la renovacién educativa palentina (Garcia Colmenares,
2009). También pertenecerd al Batec Dolors Piera, que interviene como
oradora en varias reuniones como representante de las mujeres freinetistas;
“La infancia representa el maflana y nosotros tenemos el deber sagrado de
contribuir al progreso incontenible de la humanidad™®. Otra reconocida
freinetista serd Ana Gavin Escarrd, maestra de la Escuela Nacional de Nifias
de Valbona d’Anoia, que realizard varias portadas en la revista Colabo-
racién. En Barcelona destacaron Vicenta Janariz Oetis y Angela Chaberri
Herbera. En el centro Ramdn Llul, dirigido por Anna Rubiés, destaca Mar-
garita Cortadellas Baltasar, entre muchas otras.
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Asimismo Carmen Valero junto a las activistas sindicales, como afiliada a
FETE-UGT vy a la Agrupacién de Mujeres Antifascistas, impulsara la auto-
gestion de sus alumnas desde la escuela de Oliva en Valencia. En la misma
linea encontramos a Marianne Durd, Marina Fiol y Josefina Castello San-
chis.

Rosa Regds en la escuela de Vence 19392,
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Trabajo por proyectos:
aprender haciendo.
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unque se suele citar a John Dewey como creador del método de pro-
yectos, se oculta la figura de Alice Chipman que fue la directora del
Laboratorio Escuela de la Universidad de Chicago (1896 — 1904). Al
contrario que en otros casos comentados de parejas pedagdgicas,
Dewey reconocié la influencia de tres mujeres en su vida: Alice Chi-
pman, su pareja, activista feminista; Jane Addams, socidloga, femi-
nista, presidenta de la International Woman Association for Suffrage
y de la Liga internacional para la Paz y la Libertad, y cofundadora de
Hull House centro de investigacidén-accién social, asentado dentro
de un barrio con problemas sociales. La tercera gran mujer de su
vida fue Ella FlaggYoung, primera mujer Presidenta de la National
Educational Association.

Aunque el trabajo por proyectos en las aulas fue mds minoritario en re-
lacién con otros modelos diddcticos, tuvo una interesante respuesta en el
profesorado comprometido con la Escuela Nueva. A ello contribuyeron las
publicaciones de autoras como Concepcidn Sdez Amor (1933) y Margarita
Comas Camps (1930).

Algunas maestras tuvieron la oportunidad de conocer in situ la puesta en
préctica de proyectos en el aula al ser becadas por el Comité de Becas para
Mujeres Espafiolas (1921) que permitié el intercambio de universitarias
espafiolas con estudiantes de universidades y colleges de Estados Unidos,
gracias a los buenos oficios de Maria de Maeztu. El Comité contaba con
la ayuda de la Junta de Ampliacién de Estudios, cuyo presidente era José
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rabajo por
royectos

Eltrabajo por proyectos parte del respeto a la autonomfa infantil, utili-
zando una metodologia que facilita la eleccién negociada de un tema
por parte de las y los aprendices y que se desarrolla a través de un
proceso reflexivo que trata que el alumnado responda a las preguntas
acerca de: (Qué se sabe de ese tema? (conocimientos previos); ;Por
qué nos interesa ese tema? (intereses y valores morales); ¢Cémo lo
vamos a saber) (busqueda de fuentes, estrategias de aprendizaje). E1
desarrollo del proceso se negocia constantemente para llegar al final
con la elaboracién de un dossier.

Aunque se suele citar a John Dewey como creador del método de pro-
yectos, se oculta la figura de Alice Chipman, que fue la directora del
Laboratorio Escuela de la Universidad de Chicago (1896 - 1904) y pos-
teriormente del Teacher College de la Universidad de Columbia. Alice
Chipman supo transformar en clave pedagogica las teorias de John
Dewey y llevar a cabo una experiencia pedagogica innovadora, que el
mismo Dewey reconocia.

Visitaron el Teacher College de Columbia con la ayuda de la Junta de
Ampliacién de Estudios: Juana Moreno Sosa y Carmen Castilla del Ins-
tituto Escuela en el afio 1922, Amalia Miaja Carnicero de la Escuela
Normal de Guiptizcoa en el 1926, y Aurora Garcia de Salazar, maestra
nacional de Bilbao en 1933. Por otra parte, maestras como Anna
Rubies, directora del centro Ramén Llul y las maestras del centro Pere
Vila, bajo la direccién de Félix Marti Alpera llevaron a cabo el trabajo
POr proyectos en sus respectivos centros.
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Castillejo que a su vez también presidia el Comité. Actuaba como secreta-
ria Zenobia Camprubi y como vocales Maria de Maeztu, Trinidad Arroyo
y Maria Goyri!, Visitaron el Teacher College de Columbia, con la ayuda
del Comité, Carmen Castilla y Juana Moreno Sosa del Instituto Escuela
en el afio 1922, Amalia Miaja Carnicero de la Escuela Normal de Guipdz-
coa en el 1926, y Aurora Garcia de Salazar, maestra nacional de Bilbao en
1933, Tambien llevaron a las aulas este enfoque Angela Echarri y Teresa
Vila Arrufat. Marta Mata alumna de ellas, comenta acerca de Teresa Vila:

‘/ / /ﬁ’lﬂ(’)j hecho zmﬁm /alqmm de ustedes ha hecho zmﬁcm a los seis anos? 5 un
fmn con b m;a: de p[afarm mas honitas gue enconrfiamos en e[pafm Jamds hubiéramos
pemaa’n Gue puc{wmn sex de coloves tan distintos: amanilly hacia los octes, verde con
manchitas 065, fostac{ns, secos. Pava que e[ﬁam quec{e bonito la senovita nos hace vex
qu{os i contrastes i ol ﬁnal ' ﬁ[so quea’a expiesto a la altia de nuestros ojos, f{e/mfo de
fos qmm/ea vertanales donde asoman las WS, e S /mfm nl pdjanos, de los p[atanm
Pevo en la guan pmm’ apuesta alfmn ai alqo gue no hemos hecho nosotros, sino ol mefot
pintor del lmu'w{n, lo Primavera de Soticelli. &5 un cuado deﬁesm pata celebra ln venida
dela primavera, cada ano, f{espués del inviewno [ -l / La maestia nos dice gue todas
s lineas de este cuadio vern juntas y dicen a[_qo, especia[nwnte fas MAAOS; 1) MEAMos fas
Hanes! sw’la[an, reeogen, p[f{en, Juegan, sostienen, f{aﬂ, acaueian / / . L senonita nos
e.xp[ica que con of aste se puec{e hacer todo 4 qite por eso es tan tumportante conaces ol axte i
a los axtistas Y apzerw/ez de ellos. Pewo este cuso, ac{emds, hemos empezac{o a leen poesics
ya eserthin tea’acc[orzes, ( i priniera fua una tef{acci(irz—pnesfa de cuatto [meas, s
gn[m‘w/zma gue se van y la /1@;’@ guee cae
Udina, 2007: 10

Maestras como Anna Rubies, directora del centro Ramén Llul, trabajé por
Proyectos en sus aulas junto con centros de interés. En sus escritos relata las
dificultades al principio para que las familias aceptasen esas nuevas meto-
dologias con razones comos:
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‘pm Gué a su /wa gue salofa muc/m s (e [aﬁt[amta [a /m!?[an puesto en una C[ase
mes atmmc{a; gue como pndﬂan aptww{et [as Las st nin_qzin c{[a [es dgilmnms [ecci(m paa

EStim’Lﬁ? en casa, gue casi rurca [C!S !’IC[CECH?'EOS [e’e’?,‘ gie st con Fres meses [05 pequw’ms e



connCian e[ 9ececr,at£o; Gue pot qué o [es dihamos cmtapaciO' Gue sLsit nifa a[ mqtesat ya
leia manuserito i ahosa sin ol se wtiasazia; que si o maestia en ver de ensenanles se pmaz[;a
miucho vato hab [ana’n con [m ninos o miranda un Lamm[o desmenuzands Lmaﬂm que st
en vez de danles a leer tantos cuentos, o valdsia mds e los enseniasen gramdtica; gue sien
vez de emenat[e: a meds [a L[a:e i elf{otf’mtmm suy0 1o sedia de mas uta[f{aa, que hicievan

L ,’}?O!l}[{‘fﬂﬂ C{é’. UHEC{KLE{ i

J’gllll}ieﬁ, 1938: #4

Las familias no entendfan al principio el enfoque, y protestaban acerca de
la peticién constante de revistas, alambres, legumbres, ldpices de colores:

“(Paa qué tanto diglm,lm? Ellos evan obreros 4 o quz necesitaban era saber esevibic una

caita i mtie !’mz cientas; /,pam qui tmz’oa;at e[ ocmo, constuy n/ﬂfetoz f{e a[am ate, para gié

tmz[;a;at o !aazm aseruay mac!em hocer montanas de avena en e[;au/m o mitar al cielo

cada noche i cada manana? ¢ llas manf{nﬁwmn mayntes, tendvian que ganaise la vida i
todo esto o les iba a sewir paza nada [[eqm{n ol momento de colocarse”

J' m’om, 1938 63

Tenemos ademds del testimonio de la autora, el interesante recuerdo de
una de sus alumnas Encarnacid Martorell que comenta cémo al entrar por
primera vez al Ramon Llul, acostumbrada a un centro escolar oscuro con
profesorado que empleaba castigos fisicos, le parecié que estaba en otro
mundo (2013). Ademés de recordar la metodologia activa empleada como
la participacién en el laboratorio, las salidas escolares, se fomentaba la soli-
daridad con la infancia evacuada.
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Tercera parte:
De diarios de aula, de carcel y
de exilio a diarios personales






Un saber silenciado

ZJSC%EAE% un texto autml)iog-‘zdﬁco o vedactar un diario es, en primer !uga*z,

constuuiy una suéjetivic[ac!, constiuiz ﬁgums del Y, y asi ,r)a-‘ztienc!o del

yo se !ega al si mismo en relacion con el otro / - / La memotia no es

necesaziamente sinonimo de exactituc[ SINO glte, pot el contiario, ella supone
experimentaciones, tituéeos proceso de cont‘m! modulaciones ‘zefe‘zenaa[es

o

tYCI!lSCéCCiOf’L@S con 6! [enqucye J SUs com,t)u[smnes

Viollet, 2005:27
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[Mgg a cita anterior nos remite a desarrollar otras miradas y estrategias

diferentes a las propuestas desde el canon androcéntrico si queremos
conocer el sentir intimo y personal de las maestras republicanas. Jun-
to a textos que responden al concepto mds universal de lo que es un
diario, se han reunido documentos que permiten conocer no solo su
compromiso en la renovacién pedagdgica sino también lo que su-
puso en su desarrollo personal la obtencién de la consideracién de
ciudadanas de pleno derecho, que les procuraria la independencia
personal y su participacién politica.

Estos diarios muestran esa lenta pero enriquecida revolucién silenciosa
que la pedagogia, la reivindicacién ciudadana v la transformacién perso-
nal de las mujeres tanto debe a las maestras de las primeras décadas del
siglo XX, que fueron desarrollando su valiosa polinizacién en las escuelas
urbanas y rurales de este pais con ansias de libertad e igualdad. La heren-
cia de la Institucién Libre de Enseflanza, la Liga Espaflola para el Progreso
de la Mujer, Asociacién Nacional de Mujeres Espariolas del Consejo Su-
premo Feminista de Espafia y tantos otros movimientos feministas antes
descritos van dando sus frutos al recuperar del olvido estos fragmentos de
vida digna v de responsabilidad profesional de tantas maestras apenas hoy
recordadas como Araceli Alarcén Delgado (1878-1946), que nace en Ben-
tarique (Almeria) y muere en el exilio en Paris. A la sombra de la figura
patriarcal de su marido, Blas Zambrano, poco conocemos de su dedicada e
innovadora labor docente en Granada, Segovia y Madrid, siendo directora
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Clasificacién de Diarios v relatos biogrificos.
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de Escuela Nacional Graduada de nifias y Vicepresidenta de la Asociacidn
del Magisterio de Segovia. Formard parte como vocal de la Junta Provincial
de Primera Ensefianza‘®, dedicdndose también a la educacién de personas
adultas, participando en la creacion del Instituto de Higiene.

En espera de que se estudien sus cartasy dos Cuadernos de los cursos 1923-
24 y 1924-25, que se conservan en la Fundacién Marfa Zambrano de Vé-
lez- Mdlaga, en los que como diarios de clase anota con rigor, metodologia
y compromiso de su labor docente y social. Como ejemplo de sus valores e
ideales docentes, basta recordar el siguiente texto, del 17 de julio de 1924,
altimo dia de clase:

Este cardcter hibrido de diarios y narraciones biograficas ha permitido, a
nuestro juicio, reconstruir y recuperar una serie de genealogias docentes a
través del fragmento y el indicio (Birules, 1997). Indicios y fragmentos que
se han recogido de los testimonios de hijas y nietas como en los casos de
Francisca Breso, Francisca Casares y Avelia Caloca.

Los documentos y materiales que se presentan no pretenden ser una mues-
tra exhaustiva, sino voces (textos) largamente proscritas v silenciadas, y
tiene como objetivo presentar de manera conjunta un legado olvidado, que
recuerde a un patchwork donde las piezas van encajando, aunque todavia
queden espacios sin completar.

Aunque escasos, los diarios escritos por maestras y profesoras en sus notas
nos remiten al concepto de transcendencia de Simone de Beauvoir que de-
nota un sentido identitario profundo mds alld de mero ejercicio profesio-
nal. Sentido identitario que permitird un posicionamiento mds decidido y
comprometido del papel transformador de la educacién a la hora de cons-
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truir una ciudadania critica tanto fuera como dentro de la escuela. La his-
toria de las mujeres comienza cuando aparece la necesidad de explicar que
“el pasado es ya de ser un producto propio, nuestro” (Ballarin, 1994: 190).

Las maestras pudieron obtener una mayor formacién pedagdgica a partir
de 1909 al acceder sin permiso especial a la Escuela de Estudios Superiores
del Magisterio. Entre su profesorado se encontraban profesoras como Con-
cepcién Saiz de Otero, que, ademds de su alta cualificacién profesional, fue
una precursora del movimiento feminista y sufragista. Esta es una de las
razones por la que en el espacio dedicado a los Diarios de Libertad hemos
comenzado por su obra Dos meses en las Escuelas de Londres, publicada en
1911.

A continuacidn, se presentan bajo el epigrafe de Trayectorias Profesionales
los diarios de Maria Sdnchez Arbdsy de Leonor Ruipérez, y se continda con
Eldiario de cdreel, relato de la maestra Magdalena Genoveva Pons, aunque
también pasaron por la cdrcel Marfa, que estuvo en Ventas, y Leonor en
Saturraran; Avelina Caloca estuvo detenida en la de Palencia.

También hemos incorporado las voces de docentes del exilio interior como
Pilar Barnés y del exterior como Guillermina Medrano, Palmira Play Ave-
lina Caloca, va citada. Nos hemos hecho también eco del diario de aula de
Francisca Breso Moreno y las memorias de Francisca Casares por sus im-
plicaciones mds especificas del quehacer cotidiano en el aula. Por dltimo, se
ha incluido por su caracter testimonial las biografias noveladas de Dolores
Medio y Josefina Aldecoa.
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El humano valor del nombre propio

“Eisla cal)eza, la que nos hace fa[ta lenas de ideas solidas y elazas a las
mLjeTes. Falta el ideal de la vida def pensamiento universal. Se nos ha
bhablado tanto del instinto, del coiazon, de ln a}megaci(m i del sac‘zéﬁcio,
gue se hia exaltado eomo protolipo de la ‘ze[igiosic[ac[ Y [ ﬁminic[ac[, b
senunciacion. Y la miyet pe‘g[ecta, etala gue ‘zenunciaéa, hasta ef noml)te,
hasta la vida cwvica i p&l)[ica: hasta la vida i el bienestas p‘ziuac[o. Pezo

la meta natuwal de todo canting de senunciacion, tanto en I ‘ze[igiosic[ac[
como e o eminic[ac[, el aniqui[amimto. ( L ) [Basta ya.” Mo es de
deciz a todas las PLfeTes quie ese Caming no es de uic[a, sino de mueste. Qu:e
no fenuncien o nac{a. Que se fo‘ztﬁqum paia poc[e‘z das a[go mds que lus
[dg‘zimas if corazon. ELhumano valor del nombre propio, y no del anonimo.
La p[mifuc[ de vivis pot cuenta propia, y no a la sombra afena. Seslo

foc[o, paia poc[e‘z datlo foc[o, potgue el gue no es nac[a, no puec[e das nada”

4 o o
_Se*z-‘zam), 1931, 8 jpunio
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| lreconocimiento genealégico permite insertar a las maestras y pro-
fesoras en un proyecto colectivo que sirve como ejemplo de con-
tra-memoria y espacio de resistencia ante la discontinuidad histérica
(Garcfa Colmenares, 2011). Este reconocimiento permite indagar
con otra mirada sus trayectorias vitales y personales que quedaron
truncadas por la dictadura franquista. Rastrear sus huellas, siguiendo
toda suerte de indicios nos acerca a las referencias que coetdneos y
coetdneas hicieron de ellas, a sus escritos muchas veces dispersos,
a textos considerados menores como folletos de difusién interna, a
su obra escrita, porque es necesario recuperar “el humano valor del
nombre propio, v no del anénimo”

Concepeidn S4iz de Otero nace en Santiago de Compostela en 1851, aun-
que estudiard magisterio en Madrid obteniendo el titulo de maestra supe-
rior en 1878. Insatisfecha por la formacién recibida puesto que “El progra-
ma de estudios no corrfa peligro de producir anemia cerebral ni a la mds
estudiosas” (Saiz Otero, 1929: 17), se va a decantar por la Escuela de Insti-
tutrices donde se aprendian dos idiomas, no eran obligatorias la religién y
las labores, v contaba con profesorado bien cualificado.

78



1/

DIARIOS DE VIAJE
DE ESTUDIOS

Concepcidén Saiz de Otero
(1851 - 1934)
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En 1908, al poco tiempo de ser creada la Junta de Ampliacién de Estu-
dios e Investigaciones Cientificas asistird como pensionada a la Exposicidén
franco-britdnica que se celebré en Londres, con motivo del Congreso In-
ternacional de Educacién Moral. La acompafiardn una delegacién oficial y
una comisién de personas de reconocido prestigio profesional como Do-
lores Cebridn, profesora de la Escuela Normal de Toledo, preocupada por
la formacién profesional de las mujeres, especialmente en el dmbito de la
agricultura; Matilde Garcia del Real, inspectora de ensefianza primaria en
Madrid y Marfa de Maeztu, directora en esos momentos del parvulario de
las Cortes de Bilbao. Fruto del viaje escribird Dos meses por las Escuelas de
Londres, publicado en 1911.

Leonor Ruiperez Cristobal (1892-1990), con 22 afios y después de haber
aprobado las oposiciones, toma posesién de su primer destino en la escuela
de Terradillos en la provincia de Avila, el 1 de abril de 1914. El enfrenta-
miento con la realidad

| AR I ——— vasardeseladon.. Hecesital
Lo ] fue violentisumo produciédndome una guietud y un matasmo desolador. !lecesitaba
. 2D, % ol I8 . . I . {
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26 ) 4 AN . { . i # i
misidn gue se me encomendaba, En este estado de sevenidod conguistada, di comienzo a

o e . . o ! 4 -
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Como maestra rural tuvo que enfrentarse no solamente a las dificultades
que conllevaba su actividad dentro del aula sino también a las de su acep-
tacién por las familias ¥ el entorno. De lo que no cabe duda es de que, a
pesar de los obstdculos, maestras como Leonor incorporaron los ideales de
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Leonor Ruipérez Cristébal
(1892 - 1990)

icar una pequeria i
quea pesar 1a Escuel
b ! . ety
nocimiento, se conocen los aspectos traumticos de su detenci6n y encarcelamiento junto con su
hermana ion en Ia prision femeni a 1940) de la que salen con liber-

icional. L il 1 1 ico en 1977
Martin Sanchez Ruipérez, hijo de Encarnacion. Afios ms tarde, en 1996, se recogerd de nuevo su
experiencia, esta vez recordando la situacion penosa:

las Sores,

constructora de ciudania. Comenzo ejerciendo en 1914 en la escuela de Terradillos (Salamanca)
i Aoy 3 2T

con
=

de Penal.

Asi pues, las i idades y
c niasientos,

o, nos entrega-

portabaun fuerte dolor que i iz i p X
Leonor Rupérez Cristébal: Relato de mi vida. Salamanca: Europa Artes Gréficas, S.A., 1996, pags.
165-166.
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la Escuela Nueva republicana tanto dentro como fuera del aula a través de
las clases para adultas. A pesar de la escasez de materiales, utilizard lo que
el entorno v la naturaleza le presentan para lograr una ensefianza activa.

it L g R e il B e Sl
wndandome en el conacinientn de (as EUES Gile e € desento vurento del nio,

i B jo s : { /
obsewandn g Iy mismo las fam.!lfades fgsacas, que intelectuales U MOLALES 5¢ deservuelvan
mediante un e‘mc cio adecuadn i pmdmi'e propaiciond a los nifos una ensenanza wtudiva;
ademds “activa | que | hueran e[[m los prine zfna[ex actores de su ¢ LL[iu‘fa erere itando como dice
P m.[nzzz as j[uez/as witernas f",e‘[’al‘umt‘m; pmmmrm]n segiin :z\,ufm.rmup “hacer deci i
L Laramizn ey R bl s B daa L
wacer”. Lo ensenanza ha de ser ademds vaciona , pudctica y wpehda; a pn de gavar, fyat
i . . - f "
ideas ﬁcnd’anmrzm[ﬂ U QURGLE ¢ IMERDT RIIMETO hien mmpzerm"mm, pues vale mds como decia

Wenteians Ll Lt . LY
Fi Oﬁ'lfﬂ.f.qﬁé_’ wna cabeza bien hecha gue e wena .

Al comienzo de la guerra civil, Leonor y su hermana Encarnacién, también
maestra, fueron represaliadas y encarceladas en la prision de Saturrardn en
Guipazcoa que regentaban religiosas de la Merced desde febrero de 1938 a
agosto de 1940. Anteriormente habfa ingresado en la prisién de Salamanca
en noviembre de 1936, acusadas de induccién a la rebelién con una pena de
nueve afios de prisién mayor como consta en su expediente'®.

A la salida de la carcel, vuelve a Peflaranda de Bracamonte de donde era
originaria y debe atender a sus hijas e hijos, al morir su marido en Francia
en un campo de concentracion. Vuelve a la docencia en 1955.

Al igual que Leonor, Marfa Sdnchez Arbés es una defensora de la Escuela
Nueva que a través de Mi Diario nos va relatando su trayectoria profesional.

)

“Etas m;tm no han sido eseritas sobre lo mesa de un dies,'”itll’/?(); han sido vividas en lo propa
Escuela i expeummtm{as ante la ,imemm de los ninos. Vo he sentido prisa pot datlas a
conocer. Siempre he eveido gite cast nadie las leeria. Ahora gee e v whivada de tods,
S¢ 1€ Q0UTIe PERSA GUe QUizd a aifqzm pac{ze p:eompacfn pot o swente de sus fag}'ns 0 a!{qziri

naestio apasimwm’n Pt su Eseueln, les puec/e serviv de agre able cwrivsidad leex lo gue wna
maestza entusiosta de su aficio ha pmma]}; sobte los ninos y como se ha ptenmpa(/n pot ellos”

Stnchez _dvhes, 2006: 63
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Maria Sdnchez Arbés
(1889 - 1976)

~Estas notas no han sido escritas sobre ba mesa de un despacho: han sido yividas en b propia Escuel

los miflos. No dnria Sempre he
creiin gue casi nadie s i, Ao gue VO retinada de todd, M ocurTe pemsar quie quizd @
algtin prwdre preccapandor por- in suerte dv e Aoy marstro apasiomado por su Escuri les

puerte = w
fos niftas y como se ha preocupado por effoss.
Marta Sanchez Arbés (2000). Mi diaria. Gobierno de Aragde. Zaragoza, pig, 65.

después

vigjea

cia de La Gran oposicién. También ini
cios en los estudios de Filosofia y Letras, y sobre todo su asistencia en 1915 a una conferencia de
Cossio que .. borrd i i ; i

‘Escuela que yo sofiaba” (pdg. 68). Al afio siguiente ingresa en la Escuela de Estudios Superiores del

‘Magdalena Fu

Ia Residencia de Sefioritas. Posteriormente Maria de Maeztu la recomienda a la Junta de Amplia-

ciénde pueda hacer i Instituto Escuela, En 1918 fo

pante. del

En1933, iciones al

Los temas en Mi Diari una gran riqueza, nivel critico y reflexivo
su Ry

rado, a aceptaci I Ia critica,

y

ciones y también las relaciones con las familias.

La guerra, sin embargo, lo trastoca todo. Maria cuenta el problema de los bombardeos, y como su

escuela es ocupada por la columna Durruti, y le asignan hacerse cargo de un internado de religio-

sas. Finalizada la guerra es jaday 1a cércel de Ventas.
i 1952 1950 en el Instituto

Isabel la Catdlica de Madrid.
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A lo largo de la linea del diario encontramos la preocupacién constante en
la formacién del profesorado, asi como la relacién con las familias y la edu-
cacién de las nifias.Los temas tratados son diversos como la necesidad de
realizar cuadernos escolares, la disonancia teoria-practica, la lectura como
eje de primaria, la critica a las oposiciones, la defensa de la escuela tnica,
entre otras.

En el diario se afladen reflexiones personales que se agrupan en Los pro-
blemas de [a escuela v que fueron publicados en el Boletin de la Institucidén
Libre de Ensefianza de 1932 a 1936; en ellos se resume su concepcién de
la educacién. Son un total de 24 temas: El paso de los nifios a una clase
mds avanzada, la influencia del maestro, el respeto al nifio, el papel de los
padres, los contenidos escolares, el ndmero de alumnos, elarte de perder el
tiempo, el ensayo de métodos, cdmo llevar una clase, el juego, los libros, la
biblioteca escolar, etc.

Finalizada la guerra es represaliada v encarcelada durante varios meses en
la cdrcel de Ventas, donde consigue que se habilite una zona de la cdrcel
para mujeres que tenfan criaturas pequefias con ellas, asi como una sala
para presas jovenes {Herndndez Holgado, 2003). Expulsada del cuerpo es
rehabilitada en 1952, terminando sus dias docentes en 1959 en el Instituto
Isabel Ia Catélica de Madrid.

Magdalena Genoveva Pons Roger nace en Mallorca en 1912 pero se tras-
lada a Valencia donde estudié en la Escuela Normal, para mds tarde ejer-
cer en la escuela de Liria. Desarrollard actividades encaminadas a la lucha
contra la ignorancia, tanto dentro como fuera del aula, creando bibliotecas
ambulantes, clases nocturnas y colonias de vacaciones:

Es represaliada como maestra y encarcelada del 17 de julio de1$39 hasta el
6 de mayo de 1942, acusada, entre otros cargos, de pertenecer a FETE-UGT.
Su marido y su padre también serdn encarcelados.

&4



DIARIOS
DE CARCEL

Magdalena Genoveva
Pons Rotger (912 - 2005)

< ema por mi diariu

prear de ser mexderaiks e s expresiones pordan gutarmeds
STigo, Todauia conserve mis fmenzas ue vemen ki bngitud de m! cotterioy seria
s Gue me privisen de allas. Escondo el ruaderno entre i

peligron. (Tres wics de !

mponermmY un
mortifteacy
wlechn, Lo sacaré cusnd

w Irerecurridos yu cuamene aos de la bermmacios

as ipresos qu
1 en mi profeston

de uevo o

ez vl
tian exus pagings que
deantaia pig. 1)
Magdalena Genoveva Pons Roger (1984). Tres afios de anran
Edicson limtinde

alieres de Heliofom Calombiana.

| S IS QUMY COMPAPeckan en conseyns de guerre, y e

«Pro pasaban s Mas. Cnrraban y o
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Geroveva Pors Romges 12002). Centzassy rescoltin. En Medrano, Guillermima (Courd ). Naves
Testimanios.de mugeres espafiakes en el exito (343 356). Hiblineca Vir ued de Cervames,

Nace en Mallorca en 1912. Ingresa en la Escuela Normal de Magisterio e Valencia. Ejercerd como
‘maestra en Liria, ylas

mayo de 1942, acusada por pertenecer a FETE.

tico deciden irse a Bogotd en
Pt oy p levaba
gy i d
1a docencia Espafia
rd en Bogotd.

Nuevas raices

TESTIMONIOS DE MUTERES ESPAROLAS EN EL EXILIO

D Comrapootss Pons Rotger
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PERE de MUETEe, pot Lo menns il CORAenaian a

Comenzard a escribir el diario como una suerte de memoria esperanzada
para cuando el terror pase y se lo pueda contar a si misma v al resto de la
humanidad.

Alasalida de la cércel, ante las dificultades encontradas por su pasado poli-
tico se exilia en 1952 en Bogotd donde imparte docencia en un colegio pri-
vado. Mds tarde viajaran a Bogotd su marido y su madre. Aunque fue reha-
bilitada y se incorpora a la docencia en Espaiia, vuelve de nuevo a Bogotd.

Pilar Barnes (1913 - 2008) era una joven estudiante de magisterio que en
1934 iniciaba los estudios del Plan Profesional en Murcia. Afiliada a la Fe-
deracién Universitaria Espafiola, durante la guerra participé en las colonias
escolares impartiendo clases a nifias v nifios refugiados en Malaga y aco-
gidos por Francesca Wilson con la ayuda de la Sociedad Religiosa de los
Amigos, mds conocidos como cudqueros,

Recuperar el testimonio de Pilar nos va a permitir incorporar el nombre de
maestras que vinieron de fuera, como es el caso de Francesca, la maestra
de Birmingham. Y ambas trayectorias se entrecruzan a pesar de no haber-
se conocido personalmente, v participan en una causa comun. Luego sus
caminos se separan. Francesca sigue su activismo con los refugiados espa-
fioles en Francia (Wilson, 1945). M4s tarde Pilar recordard su estancia en
el hospital donde habia trabajado durante los afios de la guerra (Roberts,
2010).

Para Pilar el trauma que supuso la guerra influyé en su vida personal y pro-
fesional, algo se quebré en su vida que no se volvié a componer y tuvo que
vivir con un largo silencio.
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Pilar Barnés
(1913 - 2008)

chay armjados a ln i ern. o

ada, de tai

fuego, pero que g

diddasw. (pag. 1931

Pllar Barnes (2000). £ gozo de mis raices y su entorno. Lurca: Ayuntamienta de Larca, 2000,

Ingresa en 1934, i 1931,

1a en Filosofia y Letras. Afiliada a la Federacién Espafiol

en las colonias escolares impartiendo clase a nifias y nifios refugiados de Malaga, acogidos por

Francesca Wilson: ligiosa de los Ami Murcia.
indirecta Francesca Wilson, irmis i Inth

Margin of Chaos i i

i Pilar i Murcia.
i, ok ” sl

ytuvoq
un largo silencio. Dolor que la misma Francesca compartia cuando al terminar la guerra en el

‘parala dignidad humana.
Francesca Wilson (1945). In the Margin of Chaos. Recollection of Relief Word in and between trhee
wars. London. John Murray, pég. 225.




Diarios de libertad. Maestras y pedagogas de la IT Republica

Palmira Pld Pechovierto (1914 - 2007). Al igual que maestras como Pilar
Barnés, Palmira Pld asumird durante la guerra el cuidado de la infancia
evacuada. Y con ayuda de la maestra Enedina Galino planificard la creacién
de colonias escolares.

(‘,ﬁl ’r}ﬂl'ﬁ{‘? !U,qﬂt !ilﬂ!/ﬂ,ﬂ Cfll.(’ [/JU.SA”L_’? LEFT .Sl.tl() ﬂf')ﬂ?tﬂ.({(} [{é’[ﬁ(’!lt{‘ EF LT [H,qﬂt [(‘ l'ﬁﬂﬁ nﬂﬂ.llalll[ﬂ
pﬂs!![ g 3 SL‘Q‘HHC{U Lfiqat [05 Hlﬂﬂb qHE C{@E[)L‘?laﬂ ta Iab CU[OH{C[E serian [Ob (,'Hf: n”lﬂ!’?ltﬂl’]ﬂﬂ

EF ZORAaS 5{(’. f')t“ﬂ(’.tﬂ. [U'R‘ﬂ C{{‘[ﬁ{‘”tﬂ; 5{(’. fﬂﬂlﬂé’.l'ltﬂ o /’Iﬂ!i}’lﬂ gll{‘??ﬂ, f')é’.‘i(} f')t()”t@ C{ﬂ.ﬂﬂ
comiznzo. o tereer [ugm, g0 cwin gue estos AiAos debesian quef{mse en _ﬁzmgdn, pues b
I’?O{’QS C(H'il’k“ib‘ﬂ(’:’:ﬂﬂ{‘}‘ ”1(.’!.."!&’.1'{#{[{(.’!.5 con L’)S f')ﬂ.({‘i{‘f iil'lC{i{C{I!:Jﬂﬂ C/H? 5!{ [05 Sﬂ{’d!}’ﬂfﬂﬁé‘ 5{{‘ (i’;ﬁﬂflﬂ se
fﬂa‘it’!!la?fa."l L£OH E[[OS ‘If 58 SCI'.[UCI'.?{L'EH el f??o{[{fal’lj’lﬂ'ltos. []’j, £1 (’lla{fﬂ [llqﬂ?, Cf’e!’?[al?ios Cﬂﬂta? COR
f??(l?Sf?OS qii{‘ Lilel /é’.S [’fﬂf’)()tfﬂtﬂ H?{[C}ll(} qll{‘C{ﬂzS’d EF LA Zovial 1t Ottﬂ 51{”0 en 55[[1./(12 £ [(1 (’()!Ol'li{ﬂ, ‘if
uo perzsa/ﬂa que atngin gjército se atreveria o poﬁet[a n pefiqto S0 apaecia eoms un fom’n
Pla, 2004:261

Las colonias escolares en Aragén comenzaron a funcionar a partir de enero
de 1937 v lo hicieron hasta marzo de 1938, estando las primeras situadas
en la provincia de Huesca. Su creacidén permitié alejar a la infancia de las
zonas de conflicto. La Consejeria de Cultura se hace eco de estas primeras
colonias,

“Continuando con su labov en pro de los niftos evacuados, la Cn#'lsg/étia tiene ya asignac{o

el pezsmml necesavio estandn c{is‘puesms pa‘zaﬂsm’iﬁrim dos Colonias Escolares. .. Las dos
Emﬂejhm/ﬂ!es i gite aleanzan a toda exigeneia que en matetia pea/aqn'qica puea(a desearse-
Loeales 4 mobiliazio, patsage, alimentacion 7 chima adecuadns. Un verdadeso suemo en o fue

%

[G) wiios encontiaidn amz’ozerzte H!f’ﬂ@f{]?a [e pam St C{@ban()[[() (‘f{maumaﬂma Sana .

(%i« HC, T seceidn pmwﬂma[ de Muesea, 1 de marzo de 1957: -n)
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Palmira Pla Pechovierto
(1914 - 2007)

habitaciin de un

. que tam

Jimeno, con derecho a cocir nte dos anos. Alli me compré un vestido que la

seftora fubricaba con w

de, pero que tenian mucho de

ido american, 10 a la serora, bastante sen

que no falta

yo podia de

wad si

Palmira Pla Pechovierto (2004): Momentos de wa vida. Zaragoza. Fundacion Bernardo Aladrer

Palmira i i i Teruel,
en Rubielos de Mora en 1935, aio en el que se afilia a FETE- UGT. Durante la guerra fue Delegada Re-
i loni

aVe i

En 1975 regresa a Espafia y solicita el ingreso a la docencia. Més tarde seré elegida diputada por
Castellon en 1977 hasta 1979, Junto a su marido creard una fundacion dependiente de la Universi-

Muereen

Castell6n en agosto de 2007.
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Guillermina Medrane (1912 - 2005)

Comprometida desde muy joven con la politica, primero en el partido de
[zquierda Republicana y mds tarde en el Radical Socialista, es elegida en
febrero de 1936 concejala del Ayuntamiento de Valencia.

"1,/{” souy m[ametite una maestia que tuvo laﬁ;mma c/e teuzl)ﬂ‘z paite c]e mfnznummi
nmj[eumm/ dinante los anos de la K epu! lica, aqua[[a enu/ fica que (,'msnj(otf,mm maestros
gue, como c{yo dore WManuel Arana, “tenchian la mision de levar sus enseranzes o todos los
puefo[os para evadicar la inealtona”. Soy una maestia gue ha pna’éa’n sobreviviv en un mundo
ajens i que a[m[[t, ml)[igacfa, de st patua, Hevis pot fodn LquIpaje s amor a la Ii!:)ezfag!, a
fos pnsm[ad’os ‘zepuf;[imrms ya la Patvia que le vio nacer”

Medrano i (:).mz,I‘)‘)S: 343

Durante la guerra serd la directora de la Casa de la Infancia Giner de los
Rios. Como representante de la ejecutiva nacional del partido Radical So-
cialista se desplazard a Parfs para participar en la Alianza Juvenil Antifas-
cista, colaborando con la Delegacién de Propaganda, donde estaba también
trabajando Regina Lago (Garcia Colmenares,2011) Acabada la guerra se
exiliard primero en Francia, mds tarde en Santo Domingo y posteriormente
en Estados Unidos. Regresard a Esparia en 1988.

?ue en encto de 1941 cuando tuve npozmmc{ag{ de poner ent prictica los pmtu[ag{m educativos
gue habia sonade desavollay en mi patia. La civeunstancia de gue [[e"qmaﬂ a Santo
;j\nmmqo entre los muchos exibados, un rumero de maestros, al’qmms ineluso COMPaResos el
Plan pmfe::mza[ asi como a[qamm atwos pmfemtes de otias nacionalidades, hize pom’ e gte
el Instituto (‘,scueza, desde su ﬁcric{acmn, contaza con p‘mﬁmtes mpaufac{m prita cump[a su
programa [’ .. / . Lo dabamos mucha im portareia o la exp[nmcin’n ;"sico[(ﬁqim ’Jmovec!mﬂffo
2 vigie a Hueva York de ed [ en Col (2
uh viage a Hueva Motk pasa asistie a ewtsos de edueacion especial, en Co wrihia nversify,

L'lf{qiiiﬂf?'mb {2 peqawm [Ll QH?afﬂti(‘ gite 105 EIL]LLL'{H e putestuas pequeﬂas @X/"[’J?RHGNE\

MWedvana i (,mz, 1998: 348
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Guillermina Medrano
(1912 - 2005)

Yo soy solamente una maestra que tuvo la fortuna de recibir parte de sit formacidn profesional dit
rante las afios de la Republica, aquelia Repiblica que quiso formar maestros que, como dijo don
Manuel Azaiia, “tendrian la mision de llevar sus ensefianzas a todos los pueblos para erradicar la in

cultura”. Soy una maestra que ha podido sobrevivir en un mundo ajenoy que al salir, obligada. de su

patria, llevd por todo equipaje su amor-a la Libertad. a los postulados republicanos y a la Patria que
fe vio nacers

Guillermina Medran y Juan Ignacio Cruz (1998), Experiencia de una maestra. Publicaciones de la

g 343,

Sociedad Econdmica de Amigos del Pais. Valencia,
Fue en enero de 1941 cuando tuve oportunidad de poner en prictica los postulados educativos que
habia soiado desarrallar en mi patria. La circunstancia de que llegaran a Santo Domingo, entre los
muchos exiliados, un numero de maestros, algunos incluso companieros del Plan Profesional,asi como
algunos otros profesores de ofras nacionalidades, hizo posible que el INSTITUTO ESCUELA, desde su

fundacion, contara con profesores capacitados para cumplir su programa. Al curriculum basico exigi

ividales extraescolares como danzas ritmicas, clases

do por la Secretaria de Educacion, ahadimos a
de diccicn, estudio de lanaturaleza en excursiones frect
espartolas. aprovechando visitas a los monumentos en Ciudad Trujillo. Le dbamos mucha importan
cia a la exploracion psicologica. Aprovechando un viaje a Nueva York para asistir a cursos de educa

es, estudio del pasado histdricoy sus raices

ial. en Columbia University, adquirimos un pequedio laboratorio que nos ayudo en nuestras

pequeias exploracioness. (Op. cit., pag. 348)

Albacete, i iuda a Valencia. Estudia bachi-
llerato y isterio por el Plan Profesi 1931 en la Normal de Valencia, centro en
i i Castro, Maria Villén, Concepeién Ta-
razaga y Angelina Carnicer. Asimis i y Pon
- . " ¢ -
tay ierda Republican: i i febrero de 1936.
c 5

Tos proble-
mas politicos que las nifias y nifios levan al aula. Durante la guerra ser la directora de la Casa de
i e : .

i del:
Paris icipar en la Alianza Juvenil Antifascist la Del

‘paganda. Acabada la guerra se exiliard primero en Francia, mis tarde en Santo Domingo y poste-

riormente en Estados Unidos. Regresara a Espaiia en 1988.

Guillermina Medrano (2002). Rescatando el pasado. En Medrano, Guillermina (Coord.). Nuevas

Raices. 314). Biblioteca







Otras voces de la memoria
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ntre la autobiografia propia de los diarios y el relato biografico he-
mos querido rescatar la voz de las hijas y nietas como otra forma de
reencuentro con la memoria, al permitir incorporar y encajar nuevas
piezas a las ya existentes.

Francisca Bresé Moreno (1908 — 1995) nacié en Almadenejos (Ciudad
Real) en 1908, Cursé estudios de Magisterio en la Escuela Normal de dicha
ciudad. En mayo de 1936 aprueba las aposiciones dos meses antes de que
estallase la contienda. Destinada a la escuela de nifas de Chillén, pobla-
cidn cercana al frente, contard con alumnas refugiadas. A sumuerte, su hija
Justa Barrantes Bresd, descubre el diario de aula, fechado en noviembre de
1936. Presenta una diversidad de temas cotidianos (alimentacidn, las aves,
el pan) junto con temas como la bandera, la guerra y la paz, el origen del
fascio. Los temas se estructuran en varios apartados: material, métodos,
orientacién, desarrollo de la leccidn, trabajos realizados y observaciones.
Asf para explicar la Sociedad de Naciones la maestra de manera detallada
y minuciosa sefiala el empleo de una metodologia analitica, expositiva y
socratica:
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Avelina Caloca de la Hera
(1911 - 1990)

«No tengo nada mis que alegar, y ruego se de este lti he soy o
pretendo revocarlo en la forma debida ya que mi dignidad de esposa y madre estd por encima de la
por tanto, descender

(@ una justfcacion necesaria y hacer que por susola razdn de ser qun pevestda de toda sncert

.y aunq en
conservar un puesto g he flado en mi 1 la que siento ver
dadera vocacidn, siempre es superior en mi, el afin de velar por el buen nombre y el decoro de mis
hijos y mi hogar.

Pliego de Descargos de la Comision de Depuracion de Palencia (AGA/ L12863/ 22- 04- 1937).

por
‘magisterio, no recurrio a la acusacién y la delacion. Esa valentia y dignidad, que nunca perdio, se

on un pe-
M ial los Tovéa emi-

grar funto dos hijas a Argentina, ol efecto llamada a

dian en aquel pais.

En 1979 viaja a Palencia y tramita i e

Sandra Crocetti (2015): Mi abuela: Avelina Iidefonsa Caloca de la Hera, en La memoria palentina,
Casa de Palencia, Argentina, pag. 49-63.
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A través del diario de clase las maestras y maestros exponian y discutfan
sobre su actuacién en el aula en las reuniones que se celebraban en los Cen-
tros de Colaboracién Pedagégica, generalmente bajo la mirada atenta de
las ¥ los inspectores.
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Vz;z*: i f Kamos, 2012 525

Asimismo, a través del diario de clase se evaluaba a las maestras y maestros
cursillistas al incorporarse a la docencia oficial y también al alumnado del
Plan Profesional de Magisterio cuando realizaba sus précticas de cuarto
curso.

Francisca Casares Contreras (1886-1950) nace en Granada y es una maes-
tra que a principios del siglo XX fundé la Academia Colegio de Nuestra
Seflora del Carmen, tnica escuela laica de Granada. En 2012 su nieta, Car-
men Pérez Vera (2012) junto a ex alumnos v ex alumnas editan un texto en
homenaje a todas las maestras y maestros represaliados.

En el libro, ademds del relato de la nieta, se plasman los recuerdos de quie-
nes fueron sus estudiantes, destacando los de Vicenta Ferndndez Montesi-
nos, sobrina de Pederico Garcia Lorca, Antonina Rodrigo, escritora e in-
vestigadora anarquista, v Federico Herndndez Meyer. Para la primera Dofia
Paquita fue

) / e L I

i / :
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Francisca Casares Contreras
(1886 - 1950)

«Lamayoria de las lecciones eran comunes para todos los alumnos. Se dedicaba mucho tiempo a este
diar la Geografia... Los Ros era suficiente con que se ap las retahilas, pero los ma
yores tenian adems que saber sefalar dénde estaba cada cosa en los mapas que habia colgados de
las paredes. Con el mapa de Europa siempre habia problemas, y la abuela tenia que explicarnos que el
mundo no era siempre igual, porque en ese mapa estaba el Imperio Austro-Hingaro que, por lo visto,
hacia ya tiempo que no existia.

Carmen Pérez Vera (2012). Pretérito Indefinido. En memoria de D* Paquita. Eds. Antonia Rodrigo y
Federico Herndndez Meyer, Granada, pig. 45.

Naceen yla Educacién Infantil
dacta que a principios del siglo pasado funda la Academia - Colegio de Nuestra Sefiora del Carmen
en Granada. Con posterioridad la Academia es trasladada por su hija a a calle Molinos

En 2012 su nieta, Carmen Pérez Vera, junto a otros muchos alumnos y alumnas de D* Paquita, deci-
den escribir las memorias tituladas “Pretérito Indefinido”, para homenajear no solo a la maestra
it i 11 Repuiblica Espaiiola,

subrayando la importancia que para y btitulo d
fertil i los "
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Para Antonina Rodrigo

s /mmetu}fe a dosa paquim iy oasu fma Francisea Veva es la anmm mds noble de
ajfmlga‘z las ideas pemjag(ﬁqicas quee mrlf‘ziflmyen a germinar la Vfrmmaf:im’z de alumnos,al
fnmerzim e sts Jzkcc’pu[m of amor a la cultuna, como axma esencial de lucha para
fmml)g“.tmm el mundo de los demas”

Rodvigo, 2012: 127

La preocupacién por lo social es también un aspecto a destacar ya que en el
recuerdo de otra alumna “[...] se esfuerza siempre para que las nifias listas
de familias humildes por el mero hecho de ser nifias y sin dinero, no ten-
gan que dejar el colegio y puedan seguir estudiando si cobrarles nadal...]”
{Herndndez Meyer, 2012: 9).

A pesar de la censura y de los registros constantes de la biblioteca escolar,
la familia en la postguerra escuchaba por las noches Radio Paris y ante una
noticia acerca del hambre que también pasaban los alemanes, acabada la
guerra mundial, la nieta Carmen preguntd a la abuela quién en eran los
buenos:

o ! { .
L/ e[ﬂ.’a me contests que en [as GUeTEas, [05 !,aue.rms eran l’os gue [n pam;’oma nml’ s !1:.1!9«2 !{18{’!10
s i . N ;
c/m'm a naa[fe. Y aungiie aque[[a eontestaciin no se pavecia mm’a als gue feaa en [05 fe!lens, Fit
eH p«‘zi(}c{[m, nla !ln giie /’fz nia a]eciz a [a gente, penséd que seqriamente fl’e.ua[aa YaAZOM

Pvez Vira, 2012: 67

Por lo que respecta a la metodologfa, su nieta comenta:

“La mayoria de las lecciones exan comunes para todos los alumnas. Se dedicaba mucho
tiemipo a estuciar la gmgm;[[a —_— / . / los mayores terian ademds e scher senalar donde
estaba cadn cosa en los mapas que hahia cfn[gad'.os de las pmed’es. Con ol mapa de /,'.)u:opa
simpte habia mo!lol’emas, i la abuela tenia gite e’)\’!m'lfcatrm_\' gue el mundo no erva siempte
[qua[, potque en ese mapa estaba el_gnme‘zm /éushr—_,jv',megam gue, pot I vista, hacia ya

tiempo que habia c!’esapmec[do (/#5 ) ’
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En el texto también sobresale el recuerdo a su madre Francisca Vera al des-
cubrir que uno de los dias mds felices de su vida fue el de la proclamacién
de la Reptblica va que [...], hasta entonces, yo crefa que a mi madre no le
interesaba la politica”

Al igual que la nieta de Francisca Casares, Sandra Crocceti tomard la de-
cisién de recuperar la historia de su abuela, la maestra palentina Avelina
Caloca de la Hera (1911-1990}, maestra de parvulos en la pequeria loca-
lidad de Bafios de Cerrato, que se desplazaba a la misma conduciendo un
automdvil Ford desde la ciudad de Palencia.

El secretario de la Comisién Depuradora que certificé el informe emitido
por el alcalde, fue el mismo que un afio antes le habia felicitado por su
trabajo. Avelina fue una mujer libre, culta y comprometida que, a pesar de
haber pasado por la prisién con una hija de pocos meses, tener el marido
encarcelado y haber sido expulsada del magisterio, no recurrié a la acusa-
cién y la delacién. Esa valentia v dignidad, que nunca perdid, se pone de
manifiesto en el pliego de descargos que presenté a la Comisién cuando se
la acusaba del delito de llevar una vida libre e independiente {Garcia Col-
menares y Garcia Cuesta, 2009; Garcia Colmenares y Martinez Ten, 2014).
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Su nieta nos hace una breve pero interesante resefia, recuperando también
ellegado de su propia madre pues

f ¥
thitelns, |

Para finalizar, dos novelas con historias de maestras que en cierta manera
son el alter ego de las autoras. Tanto en Diario de una Maestra de Dolores
Medio (1911 - 1996), como en Historia de una Maestra de Josefina Al-
decoa (1926 - 2011) queda suficientemente plasmada su cercanfa con las
protagonistas de las dos obras.

A través del personaje ficticio la autora de Diario de una maestra relata
la vida de Irene Gal, una maestra de 19 afios republicana, expedientada y
destinada a una escuela rural. El diario comprende los dltimos afios de la
Republica, la guerra civil v la postguerra. La publicacién sufrié tanto la au-
tocensura por parte de la autora como la del exterior pues pesaba sobre ella,
al igual que su condicién de republicana, su relacién afectiva con un novio
encarcelado, al que visitd en la cdrcel y sus planteamientos pedagdgicos.

Mas implicada en la docencia, al contar con una abuela y madre maes-
tras, Josefina Aldecoa en Historia de una Maestra (1990) nos va sefialdndo
el transcurso de la vida de la maestra Gabriela durante la Republica y la
guerra civil. Fiel al compromiso y al legado de su madre y abuela funda el
Colegio Estilo de Madrid en el afio 50 que, junto con el Colegio Estudio,
continuacién del Instituto-Escuela, van a preservar y difundir el legado pe-
dagégico republicano en los duros afios de la postguerra.
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DIARIOS
DE AULA

Francisca Bres6 Moreno
(Dofia Paquita) (1908 - 1995)

mos aver

a ra que 0s.
Ensefidndoles trigo, cebada, avena y maiz, les preguntd jconocéis esto que hay en estos papeles?
£Como se llama? ¢ Tienen todos el mismo color? ¢Cudl es el mds bonito? ;Tienen la misma forma estos
granos? Tomdndolos y mirdndolos bien, ¢cudl de todos estos cereales o parece a vosotros el mds im-
portante? Eltrigo, ¢verdad? Muy i

licado, pues no puede vivir en cualquier terreno, mientras que la cebada y el centeno se desarrollan
hasta en los mds dsperos.

Y vosotros sabdis para qué sirve el rigo? Para hacer pan, zverdad? Y con los dems cereales, gno se
puede hacer pan? Claro que si, ¢pero os parece a vosotros que serd tan bueno como el del trigo? Claro
que no, resultamuy basto, asi que la cebadayy la avena ¢para qué s empleardn? Para la alimentacidn
de los animales».

Francisca Bresd Moreno (2009). Escuela y Repuiblica: cuaderno de una maestra rural. Francisca
Barrantes Breso y Carmen LGpez Lucas. Ciudad Real: Centro de Estudios de Castilla La Mancha,
pag. 50-51

Naci 1908, Cu EscuelaNormal de

Enmayo de ici isterio Nacional,sdlo dos

la Guerra Civil, y
ni el de tantos el Diari Después de largos ail i
“cursillstas del 36”.
Su hija, Justa Barrantes Breso, Profesora Titular de Didéctica y Organizacién Escolar (UCLM), descu-
bre ‘moteadas, en azul'y negro, bien
conservado, en el que i i i
clerre de la “Bolsa de Mérida’, lugar laescuela’.
Ello no iria

horas cada dia la tragedia que estaban viviendo.
Fallece en 1995.
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Un legado recuperado

U cardcter de c[epumci(m que /my se petsigue no es solo punitivo sino
también preventivo. &5 necesatio garantizar a los espaﬁo[es que con las
awmas en la mano y sin tegateos de sac-‘zﬁcio y sangie salvan la causa de la
eivil 200001, Ue 1O S¢ volverd u to!em-‘z, i menos a proteger ni subvenciones

[OS erwmmac[o‘zes C[@[ a[ma popu[a‘z e
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La mayor parte de las maestras y pedagogas cuyos nombres aparecen en
estas pdginas fueron desde los inicios de la sublevacién militar fascista ase-
sinadas, encarceladas, calladas ante el terror cotidiano de los vencedores;
quienes pudieron salir, tuvieron que emprender el exilio exterior del que
muchas ya no volvieron como fue el caso de la librepensadora Belén Srra-
ga’!. Aunque no existen cifras concretas de la represién del magisterio re-
publicano, sabemos que fue unos de los colectivos mds perseguidos (Ramos
2004; Garcia Colmenares, 2009).

Si bien desde el punto de vista cuantitativo el ndmero de maestras represa-
liadas fue menor que el de sus compafieros varones, junto con las acusacio-
nes de cardcter politico, se incrimind su condicién de mujeres, al represen-
tar un modelo que se alejaba del impuesto por los idedlogos del régimen
franquista. Sin embargo, entre quienes se quedaron encontramos ejemplos
de resistencia y de solidaridad que no podemos olvidar y es necesario dara
conocer a las nuevas generaciones de maestras y maestros.

Tampoco podemos dejar de mencionar el papel de las maestras republica-
nas en las colonias escolares que se extendieron por las zonas de Valencia,
Murcia, Aragén y Catalufia en su gran mayoria. Son numerosas las maes-
tras que acuden a la llamada de la Consejeria de Evacuacién de diciem-
bre de 1936. Formaran parte de las evacuaciones tanto dentro como en el
extranjero, acompafiando a las diferentes expediciones. Destacard el mo-
delo organizativo de las Comunidades Familiares con Justa Freire (Pozo,
2008). Las maestras republicanas participaron activamente en el cuidado
de la infancia evacuada durante el periodo bélico en las colonias escolares
y los hogares infantiles. A través de la difusidn de cirteles, de fotografias y
dibujos infantiles de la guerra, crearon una conciencia de papel (Alvarado
y de Andrés, 2008).

Tarea en la que no fueron ajenas organizaciones internacionales como el
Office International pour 1" Enfance que agrupd a una veintena de paises,
bajo la presidencia del psicdlogo Henri Wallon {Garcia Colmenares, 2016).

En la conferencia Nacional sobre Refugiados, celebrada en Valenciael 13 de
septiembre de 1937, en representacion del Ministerio de Instruccién Pabli-
ca, Regina Lago, como responsable de la organizacion pedagégica del Con-
sejo Nacional de la Infancia Evacuada, sefiala la existencia de 159 celonias
escolares con 12.027 criaturas y 406 en régimen familiar con 33.121, con el
deseo de afiadir hasta las 100. 000%.

Perdida la guerra sufrieron, al igual que sus compafieros maestros, la re-
presién brutal que les condend a muerte, al exilio exterior, a la cdrcel, a la
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separacion definitiva de la profesién. La guerra lo cambié todo y maestras
como las hermanas Balbina y Guillermina (la tfa Guillermina}, cuya his-
toria relata emocionada su hija y sobrina de Hilda Farfante en el docu-
mental de las Maestras de la Reptblica, sufrieron la sinrazén de la barbarie
desatada en esos momentos. Quienes pudieron se exiliaron, algunas desde
el interior formaron parte de la guerrilla antifranquista como Enriqueta
Otero Blanco.

Por ultimo, resefiar que es de primordial importancia destacar el derecho
a la memoria de las maestras republicanas que pagaron caro su sueflo de
creer que otra educacidn era posible. Recuperar su legado supone recono-
cer su papel transformador a la vez que se visibiliza su participacién vindi-
cativa frente a la ablacién de la memoria.

Aunque frédgiles al principio, los hilos de la memoria no desaparecerén y
nos encontramos con ejemplos en la fundacién del Colegio Estudio en Ma-
drid por Jimena Menéndez Pidal Goiry, Angeles Gasset y Carmen Garcia
Diestro en los dificiles afios cuarenta y que conté con un amplio niimero
de enseflantes represaliados del Instituto Escuela (Gallego Valcarce, 2008).
No utilizaban libros de texto y “[...] las aulas eran espacios para el estudio,
pero también para la discusién y la asuncién de responsabilidades en las
reuniones de clase [..”] (Bonet, Gallego, y Martin de Argila 2009: ...).

Aflos mds tarde, en 1959, Josefina Aldecoa fundara el Colegio Estilo. Para
ella, “[...] un docente no se improvisa, un maestro es resultado de una for-
macién cultural y humana lo mds amplia posible. Lo definen una actitud
ante la ignorancia, la injusticia y la crueldad” (Castilla,2002: 99)
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En otros lugares como Catalufia también el legado se continué a través de
centros como la Escuela del Mar, pero sobre todo por la eclosién que supu-
so ¢l Movimiento de Renovacién Pedagdgica Rosa Sensat, Movimiento al
que luego se fueron incorporando otros como Accién Educativa, Adarra,
Escuela de Verano de Aragdén, Concejo Educativo de Castillay Ledn. .. has-
ta formar la Confederacién Estatal de Movimientos de Renovacién Pedagé-
gica, heredera de esta rica e insoslayable memoria pedagdgica y ciudadana.

Es necesario por tanto que las y los docentes conozcan su historia porque
si ellos y ellas no lo hacen ;quién si no se lo va recordar a las generaciones
futuras?



Lectura de la exposicion “Diarios de libertad”
Como exponer ideales educativos
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iarios de libertad” no es una exposicién museogréfica ni historio-
grifica, en su sentido habitual. Es un homenaje y una reivindica-
cidn, relatado en claves feministas. La historia que se recupera no se
construye de forma lineal, con cronologfas asépticas ni hitos bélicos,
aunque algunos necesitaron una guerra incivil para censurar y re-
primir hasta la crueldad este empefic educativo y humanistico. No
buscamos héroes varones ni conquistas de poder. Sabemos que la
historiograffa es patriarcal. Por eso conocemos el género de “diarios
de guerra” mientras que paralelamente, silenciosamente, se escribian
diarios de aula, de vida, donde la tinta emanaba verdadera transfor-
macién social, la de la educacién. Pero estos quedaron olvidados,
perdidos, ocultados en cajones sin llave, en maletas transterradas,
también sufrieron el olvido y el exilio, pero no desaparecieron defi-
nitivamente, Esta exposicién pretende recuperar relatos de libertad,
palabras de dignidad.

Para exponer la memoria recuperada de las maestras republicanas hemos
conformado un imaginario simbdélico representade en “drboles”, “constela-
ciones’, “diarios” Creemos que los simbolos ne son solo expresion poética,
que también, sino sobre todo el valor y fundamento de lo que es, el puente
que une la vida cotidiana con el ser radical y digno de la humanidad. Cada
simbolo es la idea-fuerza que nos da crédito y orientacién. El simbolo es la

expresion honda y rica de la memoria de lo que fuimos y el reto y compro-
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Bocetando la exposicion. Cuaderno de Susana de Andrés.

miso de lo que seremos. Con los simbolos elegidos queriamos hacer asible
lo inasible, dar palabra a tantas convicciones sinceras y nobles, hacer visible
la altura ética de las mujeres sabias y valientes que honramos y reivindica-
mos.

Todo esfuerzo educativo consiste en llevarnos de la mano a compartir un
imaginario simbdlico que nos trasciende de las limitaciones y carencias que
nos envilecen e individualizan. “Diarios de libertad” es el itinerario hacia
ese mundo humano, “porque la libertad nos hace despertar y despertar es
seguir naciendo de nuevo, recrearnos” (Marfa Zambrano, 2009, pp. 52-53).

Esta exposicién recoge una genealogia de maestras frente a la desmemo-
ria. Genealog{a representada en drboles, en bosques. Ahora sabemos que
los arboles estdn conectados de manera invisible por conexiones de hon-
gos, oxigeno, insectos, aves,.. Es cierto que conocemos nombres aislados
de aquellas maestras y su palabra: Concepcién Sdiz, Marfa Sdnchez Arbds,
Pilar Barnés, Palmira Pla, Guillermina Medrano, Avelina Caloca, Regina

108



Lago, Dolores Medio, Josefina Aldecoa, Carmen de Burgos... mds ese es el
error historiografico: pensar que eran personalidades aisladas. Pero el enfo-
que feminista de genealogfa nos desvela la realidad de infinitas influencias,
delicadas notas de relacién que hay en todo contexto intelectual, profesio-
nal y vital.

La metdfora del 4rbol expone la envergadura de ese arquetipo -ideal - mo-
delo- cohabitado por cientos de seres: estudiantes, compaileros, que crecen
y se protegen, cual esa diversidad de vida que alimenta un drbol.

Hemos querido representar la idea de genealogia, en drboles, que enraiza-
ron la nueva idea de Educacidn en la Republica, llamada “la repablica de
los maestros™ y que fue, muy especialmente también, “la repitblica de las
maestras”,

Arboles que no tienen la misma edad, ni son de la misma especie, pero que
conforman un bosque o ecosistema vital, intelectual aqui. Un bosque con
evoluciones paralelas, que expresa la relacién, no siempre directa pero s
ambiental, ecologia de saberes (en términos de Boaventura de Sousa, 2012),
lazos de suefios. La idea-fuerza se representa en tres drboles: “pioneras’,
“formadoras” (“Maestras de Maestras™), “politicas” (“Ciudadanas compro-
metidas”), que aparecen con los colores de la bandera de la Repiblica -aho-
ra reptblica de las maestras- en una sala que representa el pensamiento o
mejor la polinizacion del pensamiento de las mujeres que fructificé en un
momento de brillante innovacién pedagdgica.

Es importante visibilizar en relacidn los nombres de aquellas mujeres, aso-
ciadas al arquetipo del drbol, simbolo del pensamiento, la ciencia, el saber.
En cada érbol y las mujeres que le dan vida, encontramos la compleja sig-
nificacién del simbolo como: eje del mundo, drbol de la vida, unién con los
ancestros (genealogfa), crecimiento constante, madurez interior. Todos es-
tos valores y significados descubrimos en la vida generosay transformadora
de las maestras republicanas. También mujer-4rbol, como tétem identitario.

Los arboles también nos hablaban de aquellas aulas al aire libre, la reivindi-
cacidn naturista de la educacién y de la que adn hoy carecemos en muchos
colegios de ladrillo y cemento. “Las escuelas del bosque y del mar”, en un
entorno ecofeminista cuando esa palabra, pensamiento v conjunto tedrico,
atn no se habia construido. Humus de saber, donde “abrazar el 4rbol de
la emancipacion de la conciencia” en palabras de Angeles Lopez de Ayala,
ahora que la ciencia nos confirma los beneficios de abrazar un 4rbol. En la
Reptblica, de hecho, se hablaba de la escuela como vivero donde enraizar los
nievos ideales.
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Maestras
de maestras

Bocetando la idea. Bosquejos de Sara Martin Toledo, 2017.

110



Mercedes Gémez Blesa, fildsofa, profesora y escritora de la biografia de al-
gunas de estas grandes mujeres, utilizaba la expresién de “mujeres faro” en
el libro “Debes conocerlas” (2016). Mujeres iluminadas capaces de orientar
pensamiento de liberacién vy dignidad en un entorno de analfabetismo y
escasez. Esa lacida definicién nos recordaba que ademds de los faros, nos
orientan las estrellas. No estrellas aisladas, sino complejas constelaciones
capaces de iluminar en la oscuridad. El drbol une la tierra con las estrellas,
el drbol césmico es anclaje y comunicacién viva, enjundia y garantfa de la
verdadera legitimidad de la comunidad, feminismo inclusivo sin moralis-
mos patriarcales.

Una constelacidén de maestras estaba alumbrando ese contexto de escuela
para la educacién y no para la instruccion. Por eso era natural la idea de
visualizarlas como un mapa estelar de luz, descartando el modelo histérico
que da protagonismo a dos o tres personalidades fuertes. El simbolo de la
constelacion nos sugiere leer y participar en el tiempo vivido desde la luz
que irradia v no tanto desde el poder que jerarquiza y excluye. Esas maes-
tras que iluminaron la geografia rural y urbana, llevando luz a una Espaia
con 2 millones de personas analfabetas. Las constelaciones orientan, pero
también son proyecciones de nuestras anhelos y deseos, por eso G. Bache-
lard decia que “las constelaciones eran los test de Rorschach de la humani-
dad nifia”. Cuantas nifias y nifios orientaron sus vidas descubriendo nortes
y sures con las maestras republicanas que iluminaron sus noches y sus dfas.

El mapa estelar es ademds una idea dindmica y viva, que contiene multiples
relaciones si se leen como constelacién y que mantiene la conexién con la
actualidad, porque nos siguen iluminando. La constelacién representa el
conjunto de relaciones y lazos que pueden existir entre todas las diferencias
y entre todos los mundos posibles que habitan en un aula.

La lectura de las estrellas nos ha elevado en nuestro conocimientoe cientifico
y nos ha relativizado en nuestro lugar en el universo, un universo que deja
de ser firmamento, una escuela que deja de ser doctrina. Bajo esa bdveda de
igualdad y solidaridad se iluminaba el provecto educativo de la repuiblica.
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«Son solamente la punta del
iceberg de otras muchas
(innovaciones) que no llegaron
al papel y quedaron entre las
paredes del aula»

Maria del Mar del Pozo Andrés: La renovacion
pedagogica en Espafia (1900-1939). 2005.

_Moaestras Freinet

Maria Cuyds Ponsa

Dolors Piera i Llobera

Anna Gavin Escarrd

Vicenta Janariz Oetis

Carmen Valero Gimeno
Marianne Durd

Josefina Castellé Sanchis
Marina Fiol Albo

Angela Chaberri Herbera
Margarita Cortadellas Baltasar

__Centros de interés

Rosa Sensat i Vila

Maria Sdnchez Arbds

Justa Freire Méndez

Maria Reixac Fabrega

Joana Hago Marti

M° Angels Garriga i Martin

Angels Ferrer i Sensat

Fuencisla Moreno

Grupo Metodizacién Lectura Global

__Maestras Montessori

Celestina Vignaux

Dolors Canals i Ferrer

Maria Villuendas i Dolcet
Paula Cafiellas

Rosa Estards Ferragut
Josefa Roig i Marqués

Merce Climent de Padilla
Margarida Bordoy de Roselld
Leonor Serrano Pablo

__Trabajo por proyectos

Juana Moreno de Sosa
Amalia Miaja Carnicero
Concepcién Sainz Amor
Carmen Castilla Polo
Margarita Comas Camps
Guadalupe Picallo
Aurora Garcia de Salazar
Anna Rubiés i Monjonell
Angeles Echévarri
Teresa Vila Arrufat
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Para reflejar el espiritu de aquellas aulas no tenemos referentes en la expe-
riencia personal, después de 40 afios de dictadura, donde la escuela discipli-
naria y segregada que conocimos fueron pupitres o mesas inmdaviles frente
a una pared encerado, un crucifijo y el castigo como medida correctora.

Por eso la exposicién contiene un espacio didfano, con mesas redondas,
inspirado en esta fotogratia aqui ilustrada (figura mesa) con grandes ven-
tanales de luz natural y grupos aprendiendo en trabajos colaborativos, con
coeducacidn, en una escuela laica y que aprendfa por proyectos, por mo-
delos experienciales y sin pizarra. Un aula no jerarquizada en la que de las
mesas de trabajo y creacidn surge el aprendizaje. El trabajo colectivo como
modelo de aprendizaje social germinaba en un trabajo de saber, saber hacer
y saber vivir, nada que ver con el mondtono y burocrdtico productivismo
de cumplir objetivos marcados por un homogéneo libro de texto, encarna-
cidn de un saber impuesto verticalmente por un poder dominantemente
androcéntrico.

La idea de mesa redonda representa el modelo de trabajo cooperativo, ba-
sado en el didlogo, la inclusidn y el encuentro, comn a las pedagogias in-
novadoras que emergieron con la IT Republica. La mesa circular simboliza
una equidistancia entre los participantes en esta actividad de igualdad. To-
das ¥ todos son comienzo y fin en el proceso de aprender.

Es la primera vez que van a encontrar la metodologia de Freinet denomina-
da propiamente como método de Elise y Celestine Freinet, reconociendo y
visibilizando la aportacién de Elise, en una relacién intelectual de dos que
se ha borrado sistemdticamente en la historiografia como proceso dialégi-
co.

A Montesori, preocupada por los mds pequerios, se le ha criticado su meto-
dologia injustamente, cuando permitié un aprendizaje sinestésico que atn
querrfamos disfrutar. Por eso es importante verla en el aula, dedicada al
momento de primera infancia que atn sigue fuera de la educacién ptblica.

Algunas de aquellas maestras utilizaron la escritura como actitud de re-
flexién de sus vivencias. Encontramos que algunas realizaron diarios de
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Mesaredonda con d método de Centros de Interés desarrolladeo por Decralw

aula, como instrumento de metodologla docente. Esta metodologia se con-
sidera un mecanismo de automejora del profesorade (Pousa, 2012) v tam-
bién un recurso de investigacion en el aula (Portan y Martin Toscano, 19917,

Otras escribieron diarios personales, diarios intimoes y también diarios de
vigje, Manuel Alberca analiza el diario como "l fluir de lag mudanzas del
alma”. Aquellas maestras tuvieron nna vida itinerante, a la vez que vivian sus
mudanzas animicas e ideolégicas.

El proyecto “Diarios de libertad” permite escuchar la voz de las maestras,
leer su palabra, no ocultarla con otra historiografia para seguir infravalo-
rando, cuando no silenciando la palabra dicha. Podemos encontrar su voz
alzada en el rewverso de los drboles, como la voz de Pilar Pérez Lefiero, que
sofiaba una escuela nueva, Sonido del bosque. Tuve que conformarse con
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dotar de agua a la escuela v verse castigada después por ello, apartada de la
docencia y represaliada. Pero su drbol volvid a brotar hojas verdes y libres.

Las hojas de los drboles se convierten en paginas de diarios. Una sala trans-
forma en pliego esas hojas que cayeron, para alimentar ese suelo fértil de la
escuela de la Republica.

El proyecto “Diarios de Libertad” es un simbolo abierto, que nos identifica
y compromete. Es un proyecto que se inicia, que en buena medida estd por
cumplir. Tal vez sea uno de los retos que surgen de esta exposicién.

La sala rescata esa literatura del yo -en palabras de Anna Caballé. La escrito-
ra explicaba en una entrevista en la revista Mercurio (1986), que “la escritu-
ra del Yo es, en el fondo, un didlogo con un Td que puede ser uno mismo y
pueden ser los otros”. Hoy, aqui, rememorando y reivindicando la herencia
de las maestras republicanas, queremos no solo recuperar y leer estos va-
riados “Diarios de Libertad”, sino también invitar a seguir escribiéndolos,
mantener viva la educacién que suefia personas libres y ciudadanas y que se
empefia en transformar el mundo en igualdad y justicia.

La imagen de la portada corresponde a un trabajo de Maruja Mallo (Vivei-
ro, 1902) pintora surrealista que constitufa el &ngulo invisibilizado del cua-
drado surrealista formado por Dali- Lorca-Bufiuel del que se la ha excluido
{ver Inmaculada de la Fuente, 2017, p.502).

Se ha elegido a Maruja Mallo precisamente por su doble condicién de artis-
tay docente. Desarrolld una triple dedicacién docente como profesora de
Dibujo en el Instituto de Arévalo {gand la cdtedra de dibujo en 1933), enla
Residencia de sefioritas que dirigia Marfa de Maeztu (1935) y en la Escuela
de Cerdmica de Madrid (1935). Fue nombrada delegada de las Misiones
Pedagégicas en Galicia y dio clases en la Escuela de Artes y Oficios.

Maruja Mallo (Ana Marfa Manuela Josefa Gémez y Gonzilez) conformé,
junto a Concha Méndez v Margarita Manso, el grupo de pioneras cono-
cidas como las Sin Sombrero y se la considera, con Rosa Chacel y Maria
Zambrano, el nicleo de las mujeres mds vanguardistas de la generacién del
27 {de la Fuente, 2017: 450). Son conocidos sus iconos de mujer de cuyos
dedos brotan espigas.
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Siguiendo con la metdfora de ver a estas mujeres (prohumanidades o pro-
mujeres frente a la expresién prohombres) como drboles, encontramos que
Rafael Alberti recordaba a Maruja Mallo precisamente en el texto llamado
La arboleda perdida.

La imagen representa un rostro de mujer que mira adelante. Una imagen
de mujer vista con mirada de mujer. Ese rostro que derrocha personalidad,
determinacién y aire moderno, con el que imaginamos a aquellas maestras
de la T Republica.

Los derechos de su obra pertenecen a su familia. La imagen ha sido cedida
a través del banco de imdgenes VEGAP
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de Depuracién de Palencia (AGA/ L12863 /22- 04- 1937). Véase Garcla Colmenares, C. (2009), 20, Circular 7 de diciembre de 1936
(B.O.E 11 diciembre). 21, Exilinda en Méjico. 22. La Vanguardia. 14 de septiembre de 1937, pig. 8,
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